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Apresentacao

Esta sequéncia didatica foi elaborada durante o curso de Mestrado Profissional em
Educacdo Profissional e Tecnoldgica do Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e
Tecnologia Fluminense a partir da necessidade de ressignificar as acdes pedagdgicas no
contexto da aprendizagem da Lingua Espanhola.

A utilizacao de metodologias ativas configura como possibilidade para se promover
uma pratica educativa favoravel a aprendizagem significativa do espanhol como lingua
estrangeira no contexto do Ensino Médio Integrado.

ApOs revisao bibliografica, foi elaborada uma sequéncia de atividades baseadas em
métodos ativos e aprendizagem significativa na perspectiva da formacdo integral.

A sequéncia de atividades foi aplicada no IFFluminense campus Bom Jesus do
Itabapoana a 59 estudantes de duas turmas de terceiro ano do Ensino Médio Integrado
do curso Técnico em Alimentos.

As atividades foram aplicadas presencialmente, porém podem ser adaptadas para o
ensino remoto.

O recurso encontra-se estruturado da seguinte forma: fundamentacdo tedrica;
descricdo pormenorizada de cada momento de aplicacdo e referéncias. Junto a
descricao das etapas apresentam-se reflexdes sobre o referencial tedrico e impressdes
dos estudantes sobre as atividades desenvolvidas.

Espera-se que este recurso didatico-pedagdgico sirva de reflexdao e inspiracdo para

outros professores que desejam ressignificar suas praticas utilizando metodologias
ativas visando a aprendizagem significativa.



SUMARIO Introducio

~ O cenario de transformacoes sociais, politicas, econdmicas, culturais e
Introducéo § P

N . tecnoldgicas que tem se desenhado nas ultimas décadas trouxe mudancas
Fundamenta(;ao teorica no mundo do trabalho e nas relacdes interpessoais.

DESCFi(}éO da Sequéncia Didatica Tais mudangas evidenciam a necessidade de se repensar a formacéo e
aprendizagem dos estudantes para ressignificar as acdes praticas em sala

Organlzagao da SequenC|a Didatica de aula. Atividades pedagdgicas baseadas apenas na transmissao de
Momento 1 informacgdes ja ndo suprem as demandas de conhecimento e formagao dos
estudantes na sociedade atual (BACICH-MORAN, 2018).
Momento 2 As metodologi ' ' '
gias ativas configuram como recurso potencial para
Momento 3 promover estratégias de aprendizagem para o desenvolvimento de
Momento 4 capacidNades amplas, nos ambitos p'rofissi?nal,’pessoal e interpessoal. A
formacdo que contempla essas dimensdes € chamada de formacao
Momento 5 integral (ZABALA, 1998).
Momento 6 A pesquisaqlora, E)o.rtanto,. como profess.ora Nde cursos TéFnicos
. Integrados ao Ensino Meédio, realizou esta investigacdao com o objetivo de
Referéncias ressignificar a pratica pedagégica a partir da utilizacdo de metodologias
ativas para favorecer a aprendizagem significativa dos estudantes no
contexto do espanhol como lingua estrangeira.
A aprendizagem de linguas estrangeiras é fundamental no mundo atual
e no contexto dos cursos Teécnicos Integrados cumpre uma funcao de
empoderamento e inclusao social. Vislumbrou-se, portanto a necessidade
de refletir sobre as metodologias ativas articuladas com os principios da
formacdo integral, pois conforme propde Moran (2015) as metodologias
acompanham os objetivos pretendidos.
Torna-se relevante, portanto, desenvolver um Produto Educacional que
promova a reflexdao no sentido de buscar praticas mais alinhadas com a
realidade dos estudantes e ao mesmo tempo assegurem a qualidade social
da educacado.
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Fundamentacao teodrica

A elaboracdo de materiais didaticos para o ensino de linguas estrangeiras requer
pensar no papel educativo do ensino e no contexto de aplicacdo do material. Silva
Junior (2020) salienta a importancia da escolha de materiais, como os géneros
textuais que compdem a escolha de materiais potencialmente significativos, para
que estes possibilitem promover o desenvolvimento do pensamento critico e a
discussdo e reflexdo sobre temas sociais.

A concepc¢do que norteia a elaboracdo do material apresentado sob a forma de
sequéncia didatica é a formacado integral. Araujo e Frigotto (2018) ressaltam que so
é possivel materializar a¢bes pedagdgicas sob esta concepcdo se as praticas
formativas proporcionarem a ampliacdo da capacidade dos individuos
compreenderem sua realidade especifica em relacdo a totalidade social.

Nesse contexto, o professor tem a responsabilidade de formar o aluno em sua
totalidade, visando o desenvolvimento de outras dimensdes que nao se restringem
apenas a cognitiva ou ao mercado laboral. Considerando esta concep¢do, o ensino
proporciona ao aluno uma formacdo para o mundo do trabalho, aspecto que
engloba o mercado de trabalho (PACHECO, 2020). Os Parametros Curriculares
Nacionais de Lingua Estrangeira Moderna (BRASIL, 2000) salientam a importancia do
ensino de linguas ndo apenas para se acessar informacdes, mas também que
contribua com formacao geral para a cidadania.

A sequéncia didatica foi implementada considerando que o papel educativo para o
ensino de linguas estrangeiras a luz do ensino integrado deve cumprir a funcdo de
desenvolver o pensamento critico acerca de questdes relativas ao seu entorno
social e levar os estudantes a refletirem conscientemente sobre sua atuacdao no
mundo (OCEM, 2006). Esta orientacdo dialoga com o que Zabala (1998) elucida
sobre formacdo integral e necessidade de a pratica pedagodgica contemplar de
forma equilibrada conteudos conceituais, procedimentais e atitudinais.

Para a materializacdo de praticas educativas mais contextualizadas com a realidade
de aprendizagem dos estudantes, foram utilizadas as metodologias ativas, visto seu
potencial para promover a aprendizagem significativa. Para Ausubel (2003) sdo
necessarias duas condi¢des para que os estudantes aprendam: os conhecimentos
prévios e a disposicdo para aprender.
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Este material, portanto, contempla os pressupostos tedricos baseados nos estudos
de Ausubel, pois contribuem para promover uma pratica reflexiva sobre a
aprendizagem centrada no estudante (BRASIL, 2021).

As metodologias ativas dizem respeito a uma concepc¢ao do processo de ensino e
aprendizagem que considera a participacdo efetiva dos alunos na construcdao de
suas aprendizagens e experiéncias a partir de diferentes formas em que se envolvem
no processo para melhor aprender, favorecendo a autonomia e reflexao, superando
assim, a ideia de que ensinar é transferir conhecimento e informacdo (BACICH-
MORAN, 2018).

Para Araujo e Frigotto (2018), o conceito de pedagogia ativa é polissémico, ou seja,
pode tanto promover o desenvolvimento de competéncias para a conformacao
social, quanto o desenvolvimento de capacidades amplas para atuacdo critica na
sociedade, culminando em um processo de transformacdo social. Os autores citados,
propdem que é compromisso do docente a escolha do melhor procedimento que
atenda as necessidades de aprendizagem dos estudantes, assim como a
ressignificacdo de estratégias de ensino e de aprendizagem, sem esquecer que nado é
a escolha da técnica que define o compromisso com a transformacao social.

As metodologias ativas favorecem momentos para problematizacdao em sala de aula,
permitindo ao aluno assumir uma postura problematizadora e pensar-se como
sujeito coletivo, para isso, pode-se articula-las aos principios da formac¢dao humana
integral para fortalecimento da qualidade social da educacdo e possibilitando
orientar a pratica para perspectiva mais participativa do estudante, levando-o a
refletir sobre a realidade histérico-social em que esta inserido.




Descricao da Sequéncia Didatica

Tema: Seguridad Alimentaria

Publico: Estudantes do terceiro ano do Ensino Médio Integrado do
curso Técnico Em Alimentos.

Tempo previsto: 06 momentos, com duracao de duas aulas de 50
minutos, cada; totalizando 1h40 minutos por encontro.

Objetivos Conceituais:

Ler e interpretar texto em lingua espanhola;

Conhecer mecanismos coesivos para comunicacao em lingua
espanhola;

Compreender outros conceitos de Seguranca Alimentar;

Objetivos Procedimentais:

Utilizar mecanismos coesivos na comunicac¢dao em lingua espanhola;
Ampliar a nocao de Seguranca Alimentar com base em pesquisas;
Produzir textos na lingua-alvo;

Criar materiais autorais sobre os conhecimentos adquiridos.

Objetivos Atitudinais:

Valorizar atitudes colaborativas;

Respeitar as reflexdes do outro durante os debates;
Analisar o entorno social com maior profundidade.

Principais competéncias a ser desenvolvidas no ambito:

Linguistico:

Conhecer mecanismos de coesdo para producao textual na
modalidade escrita e oral, assim como ampliar o [éxico em lingua
espanhola;

Reconhecer marcadores discursivos e a ideia que produzem no texto;

Sociolinguistico:

Conhecer variantes adequadas ao contexto comunicativo;
Reconhecer a lingua espanhola como instrumento de acesso a outras
culturas;

Compreender como determinadas expressdes podem assumir
interpretacdes em razao de aspectos sociais e culturais.

Interpessoal:
Comunicar de maneira eficiente;
Cooperar com os demais na realizacao de tarefas comuns.

Pessoal:
Desenvolver a autoconfianca para se comunicar em lingua estrangeira;
Desempenhar as atividades de forma autonoma;

Profissional:

Utilizar conhecimentos para solucdo de um caso-problema;

Atuar com responsabilidade, priorizando a sustentabilidade social e
qualidade de vida dos outros.




Organizacao da Sequéncia didatica
As atividades foram divididas em Momentos para facilitar a aplicacao.
Cada Momento equivale a duas aulas

Momento 1:

Conversa sobre a participacdo na
pesquisa.
Levantamento dos conhecimentos
previos dos estudantes
Seminario Tematico

Momento 2
Sala de aula invertida:
Video 10 realizacdes da FAO
Em aula: Discussao sobre as reflexdes
propostas pelos alunos
Recurso: Agenda 2030 - Objetivos de Desarrollo
Sostenible
Discussao: Seguridad Alimentaria,
segundo a concep¢do da FAO
Elaborar texto: Resumo sobre a aprendizagem

Momento 3
Sala de aula invertida:
Video Institucional de la FAO
Textos: Empoderamento das mulheres

indigenas e A Seguranca Alimentar € um direito

fundamental
Em aula: Debate sobre as questdes levantadas e

analise dos marcadores do discurso no texto

Elaborar um resumo com mecanismos coesivos

Momento 4
Em sala: Método do Caso
Noticia: Menina morreu depois de escovar
os dentes.
Género: Roétulos
Video: Campanha P&e no rétulo
Elaboracdao de resumo utilizando
marcadores discursivos argumentativos;

Momento 5
Auto revisao das producdes
textuais na modalidade escrita.
Conversa sobre projetos
desenvolvidos na escola que se
relacionam com o tema
Seguranca Alimentar.

Momento 6
Exibicao dos videos produzidos
pelos alunos.
Questionario de avaliacao final




Momento 1

Conversa sobre a participacdo na pesquisa;

Sondagem sobre conhecimentos prévios do tema Seguridad
Alimentaria e dos conhecimentos da lingua espanhola por meio de
aplicacao de questionario para entender o perfil dos estudantes.

Sugestoes de perguntas

1)  ¢Qué es Seguridad Alimentaria?

2) O que é Seguranca Alimentar?

3) (Quées FAO?

4) O que éFAO?

5) Vocé considera o tema “Seguranca Alimentar” importante para sua formacao técnica?
Explique. ( )SIM ( )NAO

6) O que vocé pensa que sera abordado sobre o tema “Seguranca Alimentar”?

7) O que vocé sugere que seja trabalhado em lingua espanhola sobre o tema?

8) Quetipos de atividades vocé gostaria que fossem realizadas sobre o tema?

9) O que vocé pensa sobre este tema ser abordado na aula de lingua espanhola?
10) Vocé conhece algum projeto desenvolvido no IFF que trata sobre “Seguranca
Alimentar?” Se sim, qual/quais? ( ) SIM ( )NAO

Reflexao da professora:

A avaliagcdo dos conhecimentos preévios e do
perfil da turma foi fundamental para escolher
necessarias duas condicées a metodologia ativa que favorece a

para que os estudantes aprendizagem significativa dos estudantes.

aprendam: os Por meio da avaliagao é possivel verificar o
conhecimentos prévios e a interesse dos estudantes sobre o tema e
disposigdo para aprender. refletir sobre os provaveis desdobramentos
da sequéncia tematica.

Para Ausubel (2003) sao

1

Atividade em grupo:
Seminario Tematico:

Rueda alimentaria brasilefia,
Piramide alimentaria brasilefia,
Cinco comidas al dia,

Los colores de los alimentos,

Los Objetivos de Desarrollo Sostenible,
Desperdicio de alimentos.

T 71T 711 1777 /JL.L./ZZZDZ7

1° Pesquisa sobre temas relacionados a alimentacao;
2° Desafio para elaborar uma apresentacao criativa;
4° Foram dispostos em pontos diferentes da sala, os grupos se
deslocavam para ouvir as apresentacoes e realizar perguntas;
3° Apresentaram o resultado das pesquisas e do produto.

Esta atividade introdutéria serve
como base para construcao de
organizadores prévios para
ancoragem de novos conhecimentos
(MOREIRA, 2011), tanto sobre o tema
como conhecimentos linguisticos.

Este tipo de recurso demonstrou ser uma técnica eficaz, pois além de estimular a relacdo
interpessoal, dinamiza o processo de aquisicao de novos conhecimentos. A escolha da forma
de apresentacao, a elaboragao de apresentacdo, a sintese do material de pesquisa, e outras
etapas até a apresentacdo do trabalho, exigiram a interagdo coletiva entre os integrantes dos

grupos na tomada de decisdo, com base no pensamento critico, na pluralidade do
conhecimento e no respeito a opinido do outro.

Trabalhos elaborados pelos estudantes.  Fonte: propria autora.




Momento 2

A metodologia de ensino sera a sala de aula invertida.
Propor aos estudantes estudantes que assistam a um video (clique
na imagem abaixo) e levantem temas para discussao em sala de aula
a partir dos assuntos abordados no material.

1°Assistir ao video, em casa, e anotar reflexées;
2° Organizar os alunos em em circulo;
3° Pode-se utilizar a técnica do aquario para discussao;

de la Organizacién
de las Naciones Unidas

para la Alimentacién
y la Agricultura

10 bogros i 13 OrGanizsciie e 1t Nackones Unkdss para [ Alimentacdn y la Agricutiur

Imagem capturada do video institucional
Fonte: FAO, 2017.

As lacunas identificadas
nas discussées podem ser
preenchidas mediante a
mediacao do professor.

o m & @O0

Alguns dos questionamentos levantados foram:
¢Conoces la FAO? ;Sabes cual el objetivo de su
creacion? ¢Cuales son sus logros desde su
fundacion en 19457 ;Conoces la conyuntura social,
historica y econdmica de este periodo? ;Coémo la
actuacion de la organizacion afecta personas en
todo el mundo? ;Consigues identificar qué logro
mantiene relacion directa con Latinoaméricay
Caribe? ;Hay logros mantienen relacion nuestra
region? El hambre es un problema en
Latinoameérica y Caribe. ;qué tu crees que se
puede hacer para superar este reto globalmente y
localmente?

Percepcao dos estudantes sobre a sala de
aula invertida: a importancia de aprender
previamente sobre o tema, maior envolvimento
com a disciplina e a atividade, possibilidade de
recorrer a mais materiais para estudar, saber
mais do assunto que sera abordado, ganhar
tempo para o debate em sala de aula, pesquisar
antes sobre o tema, poder opinar sobre a
tematica sugerida e colocar em debate os

conhecimentos adquiridos.
13

4° Registro escrito sobre a aula para consolidacao da aprendizagem:
Didlogo sobre a importancia da coesdo e coesao gramatical na construcdo de textos;

Nesse momento, é possivel verificar os conhecimentos que
os alunos possuiam sobre coesdo textual e coesdo textual
gramatical, para gerar novos conhecimentos sobre estes
mecanismos em lingua espanhola, a partir da compreensao
gue ja tém sobre o tema em lingua materna. Os registros
funcionam como meio para consolidacdao dos conhecimentos
linguisticos e conhecimentos sobre o tema trabalhado e ao
mesmo tempo sao importantes instrumentos para avaliacdo
e autoavaliacdo da aprendizagem. Segundo Moran (2018) as
atividades de registro e reflexdo sdo importantes na
perspectiva de uso de metodologias ativas, pois através delas
é possivel identificar a necessidade de mudanca no trabalho
pedagogico.

5° Exposicao dialogada:
e Objetivos de Desevolvimento Sustentavel (ODS) na América Latina (clique na

imagem abaixo);

ODS 2, Fome Zero.
Projetar a imagem da agenda da ONU para 2030 que
indica os 17 Objetivos para o Desenvolvimento

@ OBIJETIV< S 55

o RN Bl LR TR Sustentdvel (ODS). A proposta é identificar o objetivo da
atuacao da ONU para a América Latina e Caribe

F estabelecendo uma relacao entre a imagem e o video

fomn Juom=
‘T A institucional da FAO. Explicar em que consistem os

16 Jhume objetivos globais e a importancia do engajamento
O L=

pessoal e coletivo para que sejam alcancados.
Fonte: CEPAL, 2021.

Mobilizando conhecimentos interdisciplinares, os alunos podem identificar o
ODS2 que trata sobre a fome na regiao, a necessidade de se estabelecer agoes
para a seguranca alimentar e nutricional e garantir meios para a promocao da
agricultura sustentavel. A contextualizacao da aprendizagem é um movimento
necessario para promocao da aprendizagem significativa (ANDRADE E SARTORI,
2018), favorecendo a formacao integral ao articular competéncias cognitivas e
socioemocionais na pratica educativa. 14



https://www.youtube.com/watch?v=qnjZWAVShEY
https://www.cepal.org/pt-br/topicos/agenda-2030-o-desenvolvimento-sustentavel/objetivos-desarrollo-sostenible-ods

Momento 3

Utilizar a sala de aula invertida por possibilitar aos estudantes terem
acesso ao material antes da aula, podendo promover espaco para
discussao em sala. Demonstrou ser uma estratégia eficiente em uma sala
de aula de nivelamento multiplo.

Materiais indicados para levantar questdes e debater em sala (clique nas imagens):

Na concepc¢ao de formacgao
integral, os conteudos de
aprendizagem nao se reduzem as
contribuicoes das disciplinas ou
matérias tradicionais, mas sao
todos aqueles que de alguma
forma possibilitam
desenvolvimento de capacidades
afetivas, de insercao social e
lsl:mj:oci;ra:;;-n:rftla:ié;a:sb lMu'eres também de relagﬁes
genas para e ampre .ero . .
interpessoais (ZABALA, 1998).

Fonte: FAO, 2016

Fonte: FAO, 2016

1° Discussao para aprofundamento conceitual sobre o tema Seguridad Alimentaria.

Sugestoes de reflexao:
;Por qué necesitamos a la alimentacion? ;Cudles son los objetivos de la FAO? ¢Cual es el
papel de la Ciencia en el logro de estos objetivos? ;De qué manera la FAO se relaciona con
la sociedad civil? ;Qué es la generacion Hambre Cero? Por las imagenes de la campafia se
puede observar que ¢ses un movimiento global o local? Comenta destacando aspectos
culturales. ;Por qué hay que buscar la valoracion de la mujer indigena y rural para el logro
del hambre cero a través de una campafa? ;Cudl es el papel de las mujeres para lograr la
Seguridad Alimentaria y Nutricional? ;En nuestra region se pasa la misma situacion de
invisibilidad de las mujeres que trabajan en el campo? ;Por qué crees que se pasa esto?
;Qué se puede hacer para cambiar la realidad de las mujeres indigenas y campesinas de
nuestra region? 15

2° Leitura coletiva do texto "La seguridad alimentaria es un derecho fundamental”

(cligue na imagem) |

3° Dialogo sobre a tematica. S

4° Exposicao dialogada: Marcadores discursivos

na contru¢ao do texto em lingua espanhola. .

5° Consolidacao do conhecimento: producdo textual R

em grupo, utilizando os conhecimentos sobre o tema e 0s e (;
N

Sin una poblacsén bien nutrida ¢
y saludable, es imposible el | NIl

marcadores discursivos.

La seguridad alimentaria
depende de tres factores
disponibilidad bilidad

. » 200 millones de piiios menores
segundad alimentaria nactonal, de cinco aiios padecen de

Instigando o didlogo L
¢Qué es la Seguridad Alimentaria segun la Fonte: FAQ, 2021.
concepcidn propuesta por los organismos

internacionales? ¢ Cual es la importancia de la

tematica en la actualidad? ;Cémo la pandemia

puede perjudicar a la Seguridad Alimentaria y
Nutricional en Latinoamérica? ;Conoces alguna Esse momento da sequéncia
accion en nuestra escuela que mantiene pode ser trabalhado de forma
relacion con la Seguridad Alimentaria? transversal, abrangendo
temas relacionados a Saude,
Cidadania e Pluralidade
Cultural.

Reflexdao dos estudantes sobre pontos
negativos da sala de aula invertida:
alguns alunos poderiam nao ler o material
disponibilizado antes da aula;
nem todos tem acesso a internet;
sobrecarga de atividades extraclasse;
esquecer de acessar o material.
A partir dessas impressdes é possivel pensar
acdes em que se possa contornar essas
possibilidades apontadas. 16

Estudantes discutindo em pequenos grupos.
Fonte: propria autora.



https://www.youtube.com/watch?v=RSvDrMje7Ps
http://www.fao.org/3/CA0875ES/ca0875es.pdf
http://www.fao.org/FOCUS/S/SpeclPr/spro01-s.htm

Momento 4

Nesse momento, utiliza-se 0 método do caso, a pesquisa e a
contextualizacdo da aprendizagem como estratégias de metodologias ativas.

1° Os estudantes foram dispostos em pequenos grupos;

2° Leitura e dialogo sobre a noticia: La nifia que murio después de lavarse los
dientes (clique na manchete para acessar a noticia),

3° Leitura compartilhada da noticia: nesse momento os estudantes
compartilnam experiéncias a partir da leitura.

Una nina de 11 anos murio después de lavarse los dientes en
EEUU: era alérgica a los lacteos

4° Método do caso: a partir da noticia tragica os estudantes debatem o caso-
problema e registram na lingua-alvo as consideracdes do grupo.

Problema: Tras leer la noticia y considerando tu formacion en el drea de la
alimentacion, discuta con tu equipo la cuestion: ;Qué medidas podrian evitar la muerte
de la nifia?

Método do caso e estudo do caso sao diferentes conceitualmente. Fazer essa
diferenciacao é importante para que nao ocorram confusoes tedricas na realizacao de
atividades. O método do caso é uma metodologia de ensino, o estudo de caso é uma
metodologia de pesquisa. (MATTAR, 2017)

Neste momento da atividade, podem ser
inseridas na discussdo, reflexdes sobre a
importancia de se atuar com responsabilidade na -

vida profissional, priorizando a sustentabilidade
social e qualidade de vida dos outros, P

%4

reconhecendo que toda forma de trabalho ?

impacta na vida dos demais. A pratica educativa, ¥
portanto, ndo se encerra na escola, mas é levada ,4
para a vida social do estudante (ARAUJO E { "4
FRIGOTTO, 2018) TN

Alunos discutindo sobre o caso
Fonte: autores.

A
¥

5° Pesquisa: etapa importante para fundamentar teoricamente a solucao do
caso-problema. Os estudantes podem consultar embalagens e marcos
regulatoérios.

Mattar (2017) ressalta que o método do caso é
um exemplo eficaz de metodologia ativa,
porque o estudante precisa decidir, gerir uma
situacao real e se posicionar em relagao a ela,
fazendo uso de fundamentacao teédrica, discutir
com os demais e construir colaborativamente
uma solucao para o caso proposto.

6° Exposicao dialogada: projetar o video sobre a
Campanha Pde no rotulo, de 2015 (clique na
imagem).

Reflexao de estudante:
"Ainda ndao chegamos no objetivo
de seguranca de todos, na ideia de
que todos os rétulos devem estar
por si s6 com todas as informacdes
necessarias para que o bem estar e
a seguranca do consumidor
estejam corretos."

#moes  luta

Fonte: video do youtube.

"ndo basta que os alunos se encontrem frente a
conteudos para aprender; é necessario que diante
destes possam atualizar seus esquemas de
conhecimento, compara-los com o que € novo, . .
, . i , i proporcionar melhor aprendizagem
identificar semelhancas e diferencas e integra-las em “ois trazendo temas atuais e de
seus esquemas, comprovar que o resultado tem nossa convivéncia a aula, podemos
certa coeréncia etc. Quando acontece tudo isto - ou relacionar as matérias e trazer mais
na medida em que acontece - podemos dizer que aprendizado a nés mesmos”.
esta se produzindo uma aprendizagem significativa
dos conteudos apresentados" (ZABALA, 1998, p.37)

Reflexao de aluno sobre a
importancia da contextualizacao
para integrar os conhecimentos e



https://www.infobae.com/america/eeuu/2019/04/20/nina-de-11-anos-murio-despues-de-lavarse-los-dientes-tenia-alergia-a-la-leche
https://www.youtube.com/watch?v=qky0QTfdA74

Momento 5 Momento 6

1° Auto revisao das producoes textuais 1° Avaliacao final: escrita. Pode-se utilizar a autoavaliacdo como método

na modalidade escrita. Estas atividades avaliativo. Na aplicacdo pratica durante a pesquisa que culminou neste produto
foram registradas como consolidacdao do educacional, os alunos relataram através de questionario virtual os objetivos de
conhecimento durante o desenvolvimento aprendizagens alcancados em cada atividade. O questionario foi elaborado com
de atividades da sequéncia didatica. questdes dissertativas e objetivas utilizando a ferramenta SurveyMonkey.

A avaliacdao também pode ser
considerada uma metodologia ativa,
no momento em que o estudante

desloca da posicao de receptor e
passa a ser observador da prépria 2° Exibicao dos videos produzidos pelos estudantes. Esta etapa € importante

2° Dialogo sobre projetos que sdo participacdo e desempenho para valorizar a producao dos alunos.
desenvolvidos no campus que se (MATTAR, 2017).
relacionam com o tema Seguranca

Alimentar. Articular o ensino da lingua interligado a

assuntos de outras areas do conhecimento
é uma forma de evidenciar que nenhuma
area do conhecimento prescinde de outras

Esta etapa pode Zabala (1998) argumenta que a " M., e desarticula-las leva a criacdo de
ocorrer de forma experiéncia de aprendizagem é ; “contextos artificiais geradores de

integrada em parceria pessoal e singular, portanto, é desinteresse.” PCN (2000, p. 30)

com outros preciso gerar possibilidades reais
profissionais. de aprendizagem conforme a
capacidade de cada aluno.

Reflexao de aluno:

Reflexdo da professora = _
"as atividades desenvolvidas

Ao implementar praticas a partir da utilizacao
3° Atividade de autoria: propor aos alunos a de metodologias ativas, deve-se abordgram Sz de nosso
gravacdo de um video sobre os conhecimentos A Base Nacional Comum Curricular conj'untamente desenvolver amplas cqnheumento ? ISSO gera um
adquiridos e sugerir que utilizem o espanhol (BNCC)(2018) propde que sejam capaqdades dos est.udantes, proppno!o mteresse,malor por esses”
realizadas atividades de autoria e objetivos de aprendizagens conceituais, temas na lingua espanhola

praticas de diferentes usos da procedimentais e atitudinais, ou seja, que
linguagem, através de promovam a formacdo integral, priorizando a
apresentacdes multissemiéticas. solidariedade por meio do trabalho coletivo e
colaborativo.

em algum recurso, como audio, legenda, entre
outros.
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