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RESUMO

A presente dissertacdo teve por objetivo examinar a matriz curricular do curso de Licenciatura
em Pedagogia do Instituto Superior de Educacdo Professor Aldo Muylaert (ISEPAM), a fim
de verificar como a temética da educacao especial esta sendo trabalhada na formacdo inicial
do professor. Trata-se de um estudo, cuja base resumiu-se em conteidos obtidos através de
fontes bibliogréaficas, documental e pesquisa de campo fundamentadas de acordo com
dispositivos legais, assim como trabalhos dos quais destacam-se Glat (2007), Sassaki (2005)
e Stainback e Stainback (1999) e, ainda, dados coletados por questionarios semiestruturados
aplicados aos alunos e professores. Como resultado, identificou-se duas disciplinas
relacionadas a educacdo inclusiva, sendo uma de abordagem mais especifica e a outra de
possibilidades mais variaveis, na qual se debrucou esta pesquisa. Buscando contribuir com a
ementa priorizada, foi elaborada uma sequéncia didatica com praticas de mediagdes
pedagogicas direcionadas aos alunos com necessidades educacionais especiais, na intengéo de
suprir a caréncia identificada na analise do documento. Na sequéncia, foi organizado um
seminario de apresentacdo, ocorrido na instituicdo pesquisada, cuja culminancia se deu na
elaboracdo de uma coleténea intitulada Orientacbes Pedagogicas para Educagdo Especial.
Conclui-se que os desafios e insatisfagdes apresentados pelos alunos durante o curso de
graduacdo em relacdo aos contetdos de educacdo inclusiva € uma realidade ndo s6 da
instituicdo pesquisada, e sim um retrato do sistema educacional do Brasil, mostrando-se
necessario um maior desenvolvimento de estratégias de inclusdo de disciplinas com foco na

Inclusdo Escolar, sobretudo préaticas, nos cursos de graduacdo de Licenciatura em Pedagogia.

Palavras-chave: Formacédo do Professor. Educagdo Especial. Pratica Pedagdgica.



ABSTRACT

The following study aims to evaluate the Pedagogy graduation course curricular structure at
Instituto Superior de Educacdo Professor Aldo Muylaert (ISEPAM), with the purpose of
identifying how the concept of Special Needs Education has been addressed in the initial process
of teacher training. It consists of a study case supported by documentary bibliographica-calsources
and field research justified by legal provisions, as well as, accredited sources such as Glat (2007),
Sassaki(2009) e Stainback e Stainback (1999) also, collected data from semi- structured forms
provided to students and coordinator. As a result, it has been made possibilities in which this
research has been based on. Whith the intent of contributing to the prioritized syllabus, a didactic
sequence containing pedagogical mediation practices has benn created aiming students with
special education needs and specially having as its main intention the provision of needs previously
identified through documental analysis. Subsequentially, a presentation seminary has been
organized and performed at the researched institution, which has resulted in the elaboration of a
compilation hamed Pedagogycal Orientation for Special Education. It has been made possible to
conclude that the challeng and the disatisfaction presented by the students during the graduation
program regarding to Special Education Needs is a reality not only when it comes to the
reasearched institution, but also it presents itself as a reflex of the educational system in Brazil
which demonstrated the need for the development of discipline inclusion strategy focused on

School Inclusion, especially practices during the Pedagogy graduation course.

Keywords: Teacher Training. Special Education. Pedagogycal Practice.
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INTRODUCAO

O surgimento da Educacdo Inclusiva esta atrelado a uma resposta politica aos
movimentos sociais que lutaram em defesa dos direitos da pessoa com deficiéncia. No Brasil,
esse processo vem se acelerando, sobretudo, a partir da década de 1990, em que a Educacao
Especial passa a ser implantada de forma explicita pelo governo federal' assumindo sua
reponsabilidade de oferecer a esse publico um ensino de qualidade, possuindo como
“pressuposto o reconhecimento das diferencas individuais em todo processo de ensino-
aprendizagem” (GLAT, 2007, p. 18).

Neste sentido, a garantia de uma educacdo de qualidade para o publico da educagéo
especial € entendida como primeiramente o direito ao acesso, pois segundo a Constitui¢do
Federal (1988), a educacdo € um direito de todos, em sequéncia a condicdo de permanéncia
subsidiada por adaptagdes que viabilizem o desenvolvimento do educando na escola inclusiva
(BRASIL, 1996).

Logo, o conceito de escola inclusiva remete ao processo de adequacdes arquitetonicas e
pedagdgicas, além de singularidades no processo de conclusdo, avaliacdo e finalidades descritas

na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional n® 9.394 de 1996:

I — curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e organizacéo,
especificos para atender as suas necessidades; Il — terminalidade especifica
para aqueles que ndo puderem atingir o nivel exigido para a conclusédo do
ensino fundamental, em virtude de suas deficiéncias, e aceleracdo para
concluir em menor tempo o programa escolar para os superdotados; Il —
professores com especializacdo adequada em nivel médio ou superior, para
atendimento especializado, bem como professores do ensino regular
capacitados para a integracéo desses educandos nas classes comuns ( art. 59).

A escola inclusiva é aquela que reconhece e satisfaz as necessidades diversas de seus
estudantes, adaptando-se aos varios estilos e ritmos de aprendizagem por meio de curriculos
adequados, boa organizacdo escolar, estratégias pedagogicas e de utilizacdo de recursos e

cooperagao com as respectivas comunidades, de modo a garantir um bom nivel de educagéo

!As Leis de Diretrizes e Bases de n° 4.024/61 e n° 5.692/71 (reforma) definiram a educacdo especial
como um sistema paralelo de ensino, embora incentivasse a integragdo dos alunos com NEE no sistema
regular, sobretudo, sem politicas publicas que viabilizassem essa absorgéo.
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para todos.

E neste sentido que a escola inclusiva se difere da escola tradicional, onde os alunos s&o
responsaveis por se adaptarem aos moldes da escola. A nova proposta ndo ignora as dificuldades
apresentadas pelo aluno, mas as reconhece e busca potencializar o seu desenvolvimento
ofertando adaptac6es e acompanhamento pedagdgico que oferecam ao aluno com necessidades
educacionais especiais (NEE) um percurso escolar condizente com as suas condicdes fisicas e
cognitivas, além disso, promissor, ja que a funcéo social da escola é o pleno desenvolvimento
do individuo, seu preparo para o mercado de trabalho e o exercicio da cidadania,
independentemente das condi¢6es de seu alunado (BRASIL, 1988).

A fim de proporcionar mais clareza ao tema aqui abordado, entendeu-se ser importante
definir, de forma mais explicita, alguns conceitos centrais sobre educacgéo inclusiva, igualmente
algumas defini¢Ges assumidas por esta pesquisa, fundamentais para a discusséo que se segue.

Primeiramente, se faz necessario o entendimento sobre o publico ao qual se direciona a
Educacao Inclusiva. Conforme a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional n® 9.394 de
1996 em seu artigo 58, a educacéo especial contempla educandos com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacéo, cuja escolarizagao se inicia na
educacdo infantil na faixa etaria de zero a seis anos de idade, e devera acontecer
preferencialmente na rede regular de ensino.

Para esses casos, sdo assegurados: 0 Atendimento Educacional Especializado (AEE),
além de curriculos e metodologias, entre outras acdes pedagdgicas adaptadas; professores com
especializacdo adequada em nivel médio ou superior, para atendimento especializado; e
professores do ensino regular capacitados para a integracdo desses educandos nas classes
comuns (BRASIL, 1996). Logo, quando se trata de acOes pedagogicas especifica nesta
pesquisa, ha o direcionamento ao publico definido na lei supracitada.

Outra questdo € o termo para se referir ao publico da educacdo especial, sendo esse um
assunto que denota muitas discussdes no meio académico. Neste trabalho, optou-se por chamar
de aluno/crianca/pessoa com necessidades educacionais especiais (NEE) ou pessoa com
deficiéncia (PcD) seguindo o conceito utilizado pela Politica Nacional de Educagdo na
Perspectiva da Educacéo Inclusiva (2008), como também por (CORREA, 2008):

Necessidades Educacionais Especiais sdo aquelas demandas exclusivas dos
sujeitos que, para aprender o que é esperado para 0 seu grupo referéncia,
precisam de diferentes formas de interacdo pedagdgica e/ou suportes
adicionais: recursos, metodologias e curriculo adaptado, bem como tempos
diferenciados, durante todo ou parte do seu percurso escolar (p. 28).
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E importante ressaltar que o termo, necessidades educacionais especiais ndo possui o
mesmo significado que deficiéncia. A deficiéncia é uma condi¢do orgéanica do individuo,
podendo resultar em uma necessidade educacional especial; porém, ndo obrigatoriamente.Ja o

conceito de necessidades educacionais especiais é a demanda de um determinado aluno em
relacdo a aprendizagem no contexto em que é vivida. Portanto, alunos com as mesmas
deficiéncias podem requisitar suportes diferentes; da mesma forma que um aluno que nédo tenha
deficiéncia pode, sob determinada situacdo, necessitar de um suporte adaptativo (GLAT, 2007).

Independente se a necessidade educacional especial seja transitéria ou permanente, o
conceito de escola inclusiva incorpora a autonomia, a independéncia e o empoderamento na
reinvencdo das praticas pedagogicas adaptadas, no que Sassaki (2005) chama de “acessibilidade

metodologica”. Segundo o autor, significa a superagdo de barreiras nos métodos e técnicas de
estudo, como adaptacdes curriculares, aulas baseadas nas inteligéncias maltiplas, o uso de
variados estilos de aprendizagem, adoc¢do de novo conceito de avaliacdo e de educacdo que
ofereca a este aluno condi¢des para desenvolver-se no processo de aprendizagem.

O dltimo conceito importante que se julga necessario tecer uma observacao é sobre 0s
termos Integragdo Escolar e Inclusdo Escolar. Segundo Glat (2007), o primeiro caso prevé a
adaptacdo dos alunos da educacgédo especial no ambiente educacional regular sob a condigédo
individual de acompanhar a turma, ou seja, apesar do suporte paralelo, no ambiente escolar
regular é o aluno que se adapta a escola.

J& no segundo termo, a escola se modifica e é responsavel por promover aprendizagem
desse aluno, mesmo que para isso tenha que rever sua pratica escolar. Segundo Glat (2007) a
escola passa a ser, por principio, uma instituicdo social a que todos tém direito de acesso e
permanéncia, sendo sua responsabilidade, portanto, oferecer um ensino de qualidade para todos
os alunos.

Possuindo, este aluno com NEE, as condi¢Ges favoraveis para o seu desenvolvimento
escolar, a Declaracdo de Salamanca? (1994) defende a insercdo do discente em salas regulares
visando a interacdo social, sendo essa, parte do desenvolvimento pleno do educando,
destacando que independente das dificuldades e das diferencas que apresentem, os alunos
devem aprender juntos.

O fato de os alunos com NEE estarem inseridos na escola regular descaracteriza a

educacdo inclusiva como sendo um sistema educacional paralelo, e a situa como integrante ao

2 A Declaracio de Salamanca de 1994 é um documento das Nacdes Unidas que reafirma aos delegados o
compromisso com a Educacdo para Todos, com énfase na equalizacdo de oportunidades para a Pessoa com
Deficiéncia.
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sistema regular, dispondo de respostas educativas que vém a ser “um conjunto de metodologias,
recursos e conhecimentos (materiais pedagdgicos e humanos) que a escola comum devera
dispor para atender a diversidade de seus alunados” (GLAT, 2007, p. 16).

A proposta da inclusdo implica um processo de reestruturagdo de todos os aspectos
constitutivos da escola, envolvendo desde a gestdo até os sistemas gerais de ensino, como nos
ambitos legais, normativos e pedagogicos. A ideia é que haja preocupacdo em reconhecer as
diferencas e limitagdes e criar meios de intervenc6es pedagdgicas que alcancem todos os alunos
em suas diferentes necessidades educacionais.

Essa acdo pedagdgica especifica capaz de avaliar os limites e potencialidades, e
desenhar, a partir dos resultados de analise, uma proposta de aprendizagem que seja adequada
a realidade cognitiva e fisica em busca do desenvolvimento do aluno, faz-se perceber a nova
demanda das préaticas pedagdgicas que o professor tera que dispor para desenvolver tal tarefa.

Neste sentido, o professor assume uma posicao determinante no desenvolvimento desse
aluno com NEE, pois é pela forma diferenciada de ensinar que, a partir desse novo paradigma,
ele faz adaptacdes, utiliza recursos, revé curriculos e avaliagdes e cria estratégias de ensino para
que seus alunos avancem no processo da aprendizagem, sem nenhum prejuizo.

Entretanto, o que se percebe em tal profissional é o sentimento de angustia e inseguranca
diante da possibilidade de receber uma crianga com necessidades educacionais especiais em sua
sala de aula. Com frequéncia, ha queixas de estudantes de Pedagogia, Licenciatura e professores
que confessam “nao estarem preparados para lidar com criangas com deficiéncia” (LIMA, 20086,
p. 40).

Denuncia-se assim, a inconsisténcia dos curriculos para as formacdes de professores que
sdo realizados de forma superficial, de modo a ndo atender as demandas necessarias para a

formag&o docente frente a realidade social, cultural, financeira e tecnoldgica presente:

Os cursos de formacao, ao desenvolverem um curriculo formal com contetido
e atividades de estégio distanciadas da realidade das escolas, numa perspectiva
burocratica e cartorial que ndo da conta de captar as contradi¢des presentes na
prética social de educar, pouco contribuindo para gestar uma nova identidade
profissional (PIMENTA, 1999, p. 16).

Preparar esse profissional para as novas demandas tem sido um dos deveres do Estado,

responsavel pela reforma dos programas de formacéo de professores, conforme o exposto no
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artigo 24 da Convencao sobre Direitos das Pessoas com Deficiéncia® que versa sobre as acdes
que deverdo ser tomadas para a o aperfeicoamento da formacao do professor. Nesse contexto,
deve-se prever que “medidas de apoio individualizadas e efetivas sejam adotadas em ambientes
gue maximizem o desenvolvimento académico e social, de acordo com a meta de inclusdo
plena” (BRASIL, 2010).

Na comunidade académica, alguns autores como Glat (2007), Pimenta (1999) e Oliveira
(2004) discutem a questdo notdria da precariedade curricular em que a Licenciatura em
Pedagogia aborda a questdo da inclusdo, visto que seus conteidos ndo sdo suficientes para
proporcionar ao académico, condi¢cGes minimas para receber esse aluno com NEE em suas salas
de aula (GLAT, 2007).

De acordo com Bueno (1993), a urgéncia de novas propostas curriculares que
contemplem de forma mais precisa e ampla a temética da inclusdo escolar, se faz necesséria
para que o direito constitucional a educacdo para todos seja garantindo. O autor ainda
complementa seus argumentos destacando que a formacao docente e a busca pela qualidade do
ensino dos alunos com NEE envolvem, no minimo, duas qualificacBes distintas, mas
complementares dos profissionais da educacdo, que sdo: 0s conhecimentos minimos aos
professores regulares, que sejam capazes de avaliar e propor um caminho pedagdgico que
estimule as potencialidades de seus alunos, como também professores especialistas que
atendam esses alunos e conjugue suas praticas pedagogicas as propostas feitas pelo professor
regular (Bueno, 1993). Assim, o aluno seria contemplado em suas necessidades educacionais
especiais sendo possivel seu desenvolvimento conjunto aos colegas em sala de aula.

Mendes (2002) reforca ainda que essa agdo conjunta oriunda de formagdes
complementares é capaz de conceder ao professor regular, seguranca para desenvolver o habito

investigativo, capacidade de analisar e ousadia de propor a¢Ges pedagdgicas especificas.

Os sistemas de formacdo devem assumir o desenvolvimento de uma atitude
investigativa, em que a reflexdo seja estratégia indispensavel para a melhoria
do ensino e que ofereca experiéncias reais de observacao e de préatica criando
atitudes, contribuindo para a sustentabilidade das reformas desenvolvendo,
assim, a resiliéncia entre os professores (MENDES, 2002, p. 65).

Sob os efeitos dos argumentos e ideias discutidas no texto, a presente pesquisa levanta

® Convencéo Sobre os Direitos da Pessoa com Deficiéncia aconteceu em 13 de dezembro de 2006, onde a ONU
adotou resolugdo que garante os direitos humanos e liberdades fundamentais a todos os deficientes.



18

uma questdo sobre a formacao do professor quanto ao seu preparo para atender a demanda da
educacéo especial: como o curriculo da Licenciatura em Pedagogia vem trabalhando a tematica
da incluséo escolar, sobretudo a préatica pedagdgica, fundamental e indispensavel a inclusao de
alunos com necessidades educacionais especiais, com vistas a um real aprendizado e,
consequentemente, a uma verdadeira inclusé@o escolar?

A pesquisa foi desenvolvida em uma instituicdo que h4 124 anos tem se dedicado a
formar professores. O campo pesquisado foi o Instituto Superior de Educacdo Professor Aldo
Muylaert (ISEPAM), vinculador a Fundacdo de Apoio a Escola Técnica (FAETEC), onde é
oferecido o curso de Licenciatura em Pedagogia em nivel superior, além da educacéo bésica e
cursos livres destinados & comunidade local.

O objetivo geral do trabalho buscou analisar como a educacéo especial é trabalhada na
formacao inicial do professor observando as dificuldades encontradas nos arranjos curriculares
e buscando tracar sugestfes de melhoramento a partir dos déficits encontrados

Neste contexto, buscou-se trabalhar a teméatica contemplando a perspectiva de ensino e
aprendizagem do profissional da Educagédo, procurando avaliar sua formagédo, bem como os
aspectos relacionados a préatica pedagdgica voltada para a inclusao escolar.

Como objetivos especificos, a pesquisa buscou:

e Analisar a matriz curricular do curso e ementas buscando identificar as
disciplinas, ementas e carga horaria direcionadas a tematica de incluséo;

e Avaliar junto aos alunos e professores (da disciplina) a qualidade, pertinéncia e
critérios utilizados para a elaboragdo dos conteddos abordados na disciplina
direcionada a Educacéo Inclusiva;

e Propor, a partir dos resultados das analises, uma sequéncia didatica voltada para
praticas pedagdgicas de alunos com NEE, a fim de complementar a ementa em
vigor;

e Criar uma coletanea de orientacfes pedagdgicas para a educacdo especial como
culminancia da sequéncia didatica proposta aos alunos.

Quanto & metodologia assumida por esta investigacéo, foi utilizada a pesquisa de campo
e a pesquisa-acao definida por Severino (2017) “como aquela que, além de compreender, visa
intervir na situacao, com vistas a modifica-la” (p. 120). Somam-se ainda a analise dos contetidos
obtidos através das fontes bibliograficas, documental e do campo, assim como os dados
coletados pelos questionarios aplicados.

Neste sentido, foram utilizadas pesquisas documentais, nas quais serviram como
referéncias os principios das bases legais da Constituicdo Federal (1988), LDBEN 9394/96,
Declaracdo de Jomtien (1990) e Salamanca (1994), Lei Brasileira de Incluséo da Pessoa com

Deficiéncia (2015), além de documentos do Conselho Nacional de Educagéo e da Politica
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Nacional para a Integracdo da Pessoa com Deficiéncia (2008). Subsidiaram este estudo, como
referéncias bibliograficas quanto a abordagem do processo de ensino e aprendizagem, sob a
perspectiva da inclusdo escolar, os trabalhos de Glat (2007), Sassaki (2005), Stainback e
Stainback (1999), dentre outros. E na reflexdo sobre os novos paradigmas de construcéo e
producdo de conhecimentos na formacdo inicial dos professores, foram referéncias desta
pesquisa principalmente os estudos de Oliveira (2004), Pimenta (1999) e Mendes (2002).

Apos a selecdo dos tedricos, a pesquisa seguiu analisando os seguintes documentos a
matriz curricular, suas ementas, cargas horarias e contetdos abordados, verificando junto ao
CNE/ CP n° 01 de 2006 e as fundamentacdes tedricas, se a proposta do curso atendia as
normativas das Diretrizes Curriculares para a Licenciatura em Pedagogia e também, se 0s
conteddos abordados eram atuais e contemplavam as praticas pedagadgicas especificas.

A fim de complementar as analises sobre os contetdos, foi elaborado um questionério
semiestruturado e aplicado aos alunos e professores, buscando verificar junto aos agentes do
processo educativo, a qualidade e pertinéncia dos assuntos abordados, examinando se 0s
contetdos eram satisfatorios, se 0s académicos, apds cursarem a disciplina se sentiam seguros
e portadores de conhecimentos minimos para receberem em suas salas de aulas alunos com
NEE, dentre outras questdes.

Com a analise dos dados coletados pela aplicacdo dos questionarios, junto a analise
teorica e legal dos conteudos, foi possivel identificar apenas uma disciplina chamada de
Fundamentos da Educacdo Inclusiva, que abordava assuntos pertinentes a educacao inclusiva,
porém avaliados como precarios. Com vistas a complementar a ementa, foi elaborada uma
sequéncia didatica composta por quatro etapas que buscaram a dinamizacdo entre teoria e
pratica, a fim de proporcionar ao académico dominio basico que o auxilie em suas acdes
pedagogicas direcionadas ao publico da educacéo especial.

Como culminancia desta proposta, publicitou-se os resultados em um seminario de
apresentacdo, que aconteceu na instituicdo pesquisada em junho de 2019 e organizou-se uma
coletanea, com os conhecimentos divulgados, intitulada como OrientacGes Pedagogicas para
Educacao Especial.

A pesquisa foi organizada em quatro capitulos. No primeiro seré apresentado um recorte
tedrico com foco na Inclusdo Escolar, abrangendo fatos histéricos e legais, enquanto no
segundo havera uma abordagem sobre a Formacdo Inicial de Professores a nivel Superior no
curso de Licenciatura em Pedagogia. No terceiro capitulo sera a exposicdo detalhada da
metodologia com abordagens direcionadas a contextualizacdo da pesquisa de campo,
detalhamento das opgdes e os procedimentos metodologicos, a construcao e analise dos dados
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da pesquisa. A discussdo e resultados da pesquisa serdo apresentados no quarto capitulo e a
descricdo do produto educacional quanto a sua elaboracdo, aplicacdo e resultados serdo
abordados no quinto capitulo. O trabalho seréa finalizado com alguns apontamentos e reflexdes
que se delinearam no decorrer da pesquisa, com base nos resultados obtidos, expostos na

concluséo.

A INCLUSAO ESCOLAR: APORTE LEGAL E TEORICO

A educacao especial, por muitos anos, foi considerada um sistema educacional paralelo,
subsidiado por financiamentos de recursos da assisténcia social, com a finalidade de suprir as
falhas decorrentes da anormalidade e visando adaptar o educando ao nivel social dos ditos
normais. Esse tipo de educacdo foi denominado pelos educadores da época, de ensino
emendativo (JANNUZZI, 2005).

A palavra “emenda” traz o significado de corrigir o que esta errado, logo o aluno
especial era submetido a um sistema de educacdo cuja finalidade era consertar o erro, para
depois inserir o educando no sistema regular. Esse sistema de educacédo paralela era ofertado
pelas instituices de cunho assistencialista filantrépico, como as Associa¢ao de Pais e Amigos
dos Excepcionais (APAES) e Pestalozzi, tal como as classes especiais mantidas pelo poder
publico, que existiam dentro das escolas regulares.

Apesar do movimento pela educacédo especial ganhar forca no Brasil a partir de 1950
com a industrializacdo e urbanizacdo, cabe lembrar que em 1854, Dom Pedro Il inaugurou o
Instituto dos Cegos* e, posteriormente, em 1856, o Instituto dos Surdos, ambos instalados na
capital do Rio de Janeiro (JANNUZZI, 2005). No entanto, o atendimento a esse publico era
muito restrito, j& que nessa época o deslocamento de uma regido para outra era limitado.
Consequentemente, poucas pessoas eram contempladas com os servicos oferecidos por essas
instituicdes, perdurando por muitos anos o perfodo da negligéncia® as pessoas com deficiéncia
(JANNUZZI, 1985).

* Hoje, o Instituto dos Cegos é o Instituto Benjamin Constant (IBC) e o Instituto dos Surdos é o Instituto Nacional
de Educacdo de Surdos (Ines), ambos atuantes e localizados na cidade do Rio de Janeiro.

> A histéria da Educacio Especial é organizada por autores como Kirk e Gallagher (1989); Mendes (1995) e Sassaki
(1997) em quatro estagios de desenvolvimento do atendimento aos deficientes, estagios: Negligéncia (auséncia de
cuidados), institucionalizacdo (criacdo das instituicbes de saude), integracdo (Criacdo de classes e escolas
especiais) e inclusdo (Inser¢do do aluno com NEE no ambiente regular).
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O periodo da negligéncia no Brasil foi estendido até a promulgacédo da Lei de Diretrizes
e Bases da Educacéo Nacional n® 4.024 de 1961, onde assegurava aos alunos excepcionais®, o
direito ao acesso a escola sempre que possivel, enquadrando-os ao sistema geral de educacdo,
com a finalidade de integra-los a sociedade.

A mesma Lei ofereceu um tratamento especial, por meio do poder publico, de
recompensas de bolsas de estudo, empréstimos e subvencdes as instituicbes privadas,
consideradas eficientes pelos conselhos estaduais de educagcdo em relacdo ao atendimento
oferecido ao publico da educacéo especial. Nota-se que, mesmo garantido o acesso, o Estado j&
se adianta em beneficiar as instituicbes privadas, repassando sua responsabilidade a tais, ao
contrario de estruturar seu sistema de ensino para ofertar a este publico uma educacédo de
qualidade.

Desse modo, ora o aluno frequentava uma instituicdo privada de cunho assistencialista,
ora uma escola regular, que mais representava a exclusdo no ambiente escolar, que a
escolarizacdo. Quanto a estrutura desse ambiente regular, nunca foi prioridade das politicas
publicas da época, adaptar o lugar para receber este aluno, posto que ndo havia uma organizagdo
do ensino, nem estruturas arquitetdnicas e pedagogicas adaptadas. Tratava-se de uma sala que
reunia alunos com diferentes deficiéncias e apenas um professor, sem formacgéo especifica.

O sistema educacional’ limitava-se & “recuperagdo ou remediacio de supostas etapas
que faltavam aos alunos especiais” (Mendes, 2010, p. 103), pois os limites ¢ a incapacidade de
acompanhar o processo educativo eram o que justificava o fracasso e 0 insucesso escolar desses.
N&o havia a preocupacdo de respeitar a diversidade e perceber suas limitacbes e
potencialidades, era um sistema engessado, em que 0s sujeitos deveriam adaptar-se a ele, sob a
punicdo de exclusdo, caso fracassassem (FERREIRA, 1985).

N&o somente 0 acesso era negado aos alunos com deficiéncias, como também outros
impasses intensificavam a auséncia da garantia do direito a educacdo. Neste sentido, 0s
profissionais da area ndo recebiam qualificacdo especifica, 0s recursos eram escassos, além de
haver uma forte tendéncia a privatizacao do servico, impregnando a esse, o carater filantrépico
e assistencialista (MENDES, 2010).

Somam-se a este cenario das limitagcBes do ensino, fortes criticas feitas as institui¢oes
que ofereciam essa escolarizacdo, que passaram a ser vistas como instancias legitimadoras das

impropriedades da educacao escolar (MENDES, 2010). Em outras palavras, elas serviam como

® Expressdo utilizada na legislagdo para se dirigir ao aluno com necessidades educacionais especiais.
’ O sistema educacional destinado & escolarizagdo dos alunos especiais acontecia em Escolas e Classes Especiais.
Espacos destinados a receber somente os alunos especiais.
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exemplo do que ndo oferecer como educacdo escolar. Houve, entdo, a necessidade de se
repensar 0 processo educacional, oferecido a esse publico, passando a se desenhar acdes
integradoras e posteriormente inclusivas, a fim de oferecer aos alunos com deficiéncia, o direito
de ter suas potencialidades avistadas e desenvolvidas. Segundo Rodrigues (2006), essa nova

postura demandava uma reforma educacional:

[...] que promove a educacéo conjunta de todos os alunos, independentemente
das suas caracteristicas individuais ou estatuto socioeconémico, removendo
barreiras a aprendizagem e valorizando as suas diferencas para promover uma
melhor aprendizagem de todos (p. 12).

Neste sentido, oferecer uma educacéo conjunta e de qualidade pressupunha a garantia
do direito a educacdo com condigdes reais para o trabalho pedagdgico inclusivo, articulado ao
projeto da escola, da sociedade e de um pais que buscava a incluséo social.

A partir da promulgacéo da Constituicdo Federal de 1988, percebeu-se o deslocamento
do teor assistencialista para o educacional. Além de assegurar 0 acesso a educacao, garantiu-se
a oferta do Atendimento Educacional Especializado (AEE) ao publico da educacéo especial, de
modo que acontecesse, preferencialmente, na rede regular de ensino.

A intencdo desse servigo era minimizar o distanciamento entre a limitagdo e o potencial
de aprendizado, visto que nesse ambiente, o aluno teria condi¢es de ser assistido em suas
necessidades educacionais especiais, contando com recursos adaptados, técnicas especificas e
profissionais capacitados. Esse servico paralelo ndo deveria substituir a sala de aula regular,
apenas complementa-la.

A esse proposito, a Lei Federal n® 7.853 de 1989 dispds sobre o Apoio as Pessoas com
Deficiéncia e sua Integracdo Social. O objetivo dessa Lei foi de intensificar o dever do Estado
em assegurar a inclusao, no sistema educacional, uma vez que a Educacdo Especial era vista
como modalidade educativa®, em todos os niveis da organizacio da educacdo brasileira, com
matricula compulsoria, aléem do acesso aos insumos indispensaveis e beneficios de material
didatico adaptado, merenda escolar e bolsas de estudo (BRASIL, 1989).

Em 1990, a Lei Federal n° 8.069 de 13 de julho instituiu o Estatuto da Crianca e do

® A modalidade de educagdo se caracteriza como um sistema de educagdo com adaptagdes, a fim de atender as
demandas de um grupo de pessoas que apresentam singularidade, desde o fator idade, como é o caso da Educacéo
de Jovens e Adultos (EJA), como a questdo cultural, por exemplo, os indigenas. Ainda sdo consideradas como
modalidade de ensino: a Educacdo Especial, Educacéo Profissional e Tecnolégica e Educacgdo a Distancia (EaD).
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Adolescente, que reforcou o direito a Educacao por meio da igualdade de condicdes de acesso
e permanéncia. Como também, tonifica que a matricula na rede regular de ensino € considerada
responsabilidade dos pais ou responsaveis, e o atendimento educacional especializado (AEE)
as pessoas com deficiéncia, deve acontecer, preferencialmente, na rede regular de ensino
(BRASIL, 1990).

Nesse documento, houve a inser¢do da expressao “igualdade de condi¢des de acesso e
permanéncia”, defendendo o direito a isonomia, em que todos deveriam ser tratados de forma
igualitaria perante a lei, portanto, perante os direitos. Ainda, enfatiza ndo ser aceita a
justificativa do direito negado sob o argumento das limitacdes, dado que o Estado deveria
oferecer o AEE com a finalidade de tornar a escola um ambiente preparado para o
desenvolvimento cognitivo desse aluno.

Ainda na década de 1990, o Brasil assumiu compromissos internacionais que resultaram
na coordenacdo de agéncias multilaterais ligadas a bancos e subsidiadas pela Organizacdo das
Nacdes Unidas, para a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO). Essa parceria resultou,
além de recursos financeiros, a emancipacdo do conceito e efeitos da Educacgdo Inclusiva,
culminando em documentos de grande importancia, que foram a Declaragdo de Jomtien (1990)
e a Declaracdo de Salamanca (1994).

A primeira aconteceu na cidade da Tailandia em 1990, e seu texto ressaltou a Educacéo
como um direito fundamental de todos, capaz de construir uma sociedade mais justa, humana,
tolerante, sendo de importancia fundamental para o progresso pessoal e social. O documento
ainda trouxe novas abordagens sobre as necessidades basicas de aprendizagem, tendo em vista
estabelecer compromissos mundiais para garantir a todas as pessoas, 0s conhecimentos basicos
necessarios a uma vida digna, visando uma sociedade mais humana e mais justa (UNESCO,
1990).

Ainda, a declaragdo reforcou medidas que garantissem a igualdade de acesso e
permanéncia do aluno com deficiéncia, como também o apoio aos estudos sobre aprendizagem
e o desenvolvimento humano, referenciando tedricos consagrados na tematica, como Piaget e

Vygotsky, buscando satisfazer as necessidades basicas de aprendizagem de qualquer aluno:

[...] a educacdo béasica deve estar centrada na aquisicdo e nos resultados
efetivos da aprendizagem, e ndo mais exclusivamente na matricula, frequéncia
aos programas estabelecidos e preenchimento dos requisitos para a obtencao
do diploma. Abordagens ativas e participativas sdo particularmente valiosas
no que diz respeito a garantir a aprendizagem e possibilitar aos educandos
esgotar plenamente suas potencialidades. Dai a necessidade de definir, nos



24

programas educacionais, 0s niveis desejaveis de aquisicdo de conhecimentos
e implementar sistemas (UNESCO, 1990).

Ao reconhecer a educagdo como um caminho fundante para a ascenséo social e pessoal,
0 texto empregou um novo termo para se referir as limitacdes do aluno com deficiéncia,
nomeando de necessidades educacionais especiais (NEE). A partir dessa defini¢do, o aluno com
NEE passa a ser reconhecido como um aluno que traz

limitagcOes, mas também potencialidades, as quais necessitam de adaptacGes para serem
desenvolvidas, com a intencdo de terem suas condicdes fisica, mental e cognitiva respeitadas.

A ideia de inclusdo escolar foi além da supervalorizacdo da matricula, bem como
metodologias engessadas que causavam o efeito esteira educacional, que segundo Glat (2007)
em que os alunos deveriam ser alocados em pontos estratégicos do processo, com objetivos
limitados sem que houvesse a possibilidade de se desenvolver de outras maneiras. Sendo assim,
a Declaracdo defende que a incluséo escolar significa investir nesse potencial, através de acdes
pedagogicas diversificadas que reconhecam e valorizem a heterogeneidade de seu alunado.

Em seguida, a Declaracdo de Salamanca (1994) tracou as principais diretrizes para a
construcdo de uma escola inclusiva. Ela reforgcou o compromisso de viabilizar a inclusédo
escolar, ampliou o conceito do termo e destacou que a insercdo das pessoas com deficiéncia
significa permitir a oportunidade de acesso, sucesso e permanéncia escolar, a fim de que se
atinja e mantenha o nivel adequado de aprendizagem.

Novamente, percebeu-se que nao bastava o acesso, mas a garantia de permanéncia com
sucesso. O texto indicava a oportunidade do sucesso através de estratégias de identificagédo e
intervencgdo precoce das caracteristicas, interesses, habilidades e necessidades de aprendizagem,
que sdo Unicas. Desse modo, os sistemas educacionais deveriam criar e implantar programas
educacionais considerando a vasta diversidade de tais caracteristicas e necessidades. Bem
como, garantir programas de treinamento de professores, tanto no exercicio da profissdo, como
durante a formacdo, com foco nas acdes pedagdgicas adaptativas, como sendo ferramentas
inerentes a garantia do direito a educacao.

Essas propostas romperam com a fase da Integracdo Escolar’, com a premissa de que a
escola é a encarregada por oferecer ao individuo com deficiéncia uma resposta educativa as

suas necessidades educacionais, adaptando-se a elas. Segundo Mendes (2002), “cabera a escola

® Estégio histérico da educacao especial, onde o sucesso escolar do aluno com NEE inserido em uma escola regular
estava condicionado ao esforgo préprio, no qual seria determinante para o seu desenvolvimento (JANNUZZI,
1985).



25

atender a uma parcela social que até entdo esteve excluida de seus projetos e planos de trabalho,
ainda que estivesse presente em suas dependéncias” (p.23), seja na classe especial, na sala de
recursos ou na classe comum. Desta forma, as acdes integradoras, as praticas pedagdgicas
heterogéneas e os professores capacitados tornam-se essenciais a medida que respondem as
demandas de seus alunos NEE, garantindo-lhes ndo somente o acesso, mas condicdes reais de
permanéncia, considerando o seu desenvolvimento cognitivo, logo, o sucesso escolar (GLAT,
2007).

Em 1994, foi publicada a Politica Nacional de Educacéo Especial, trazendo em seu texto
a definicdo de Educacdo Inclusiva como sendo “uma acao politica, cultural, social e pedagogica
desencadeada em defesa do direito de todos os alunos de estarem juntos, aprendendo e
participando sem nenhum tipo de discriminagdo” (BRASIL, 1994).

O Documento orienta o processo de “integracdo instrucional” que condiciona o acesso
as classes comuns do ensino regular aqueles que possuem condi¢des de acompanhar o ritmo
dos demais alunos, além de enfatizar que sejam valorizados os diferentes potenciais de
aprendizagem, no ensino comum, dos alunos que apresentam um grau maior de limitacdo. O

documento aponta, em pormenores, 0 publico a quem se destina a educacéo especial, a saber:

[...] considera-se pessoa com deficiéncia aquela que tem impedimento de
longo prazo, de natureza fisica, mental ou sensorial que, em interagdo com
diversas barreiras podem ter restringida sua participagéo plena e efetiva na
escola e na sociedade. Os alunos com transtornos globais do desenvolvimento
sdo aqueles gque apresentam alteracdes qualitativas das interacBes sociais
reciprocas e na comunicacgao, um repertdrio de interesses e atividades restrito,
estereotipado e repetitivo. Incluem-se nesse grupo alunos com autismo,
sindrome do espectro do autismo e psicose infantil. Alunos com altas
habilidades/superdotacdo demonstram potencial elevando em qualquer uma
das éreas, isoladas ou combinadas: intelectual, académica, lideranca,
psicomotricidade e artes [...] (MEC/SEESP, 2007).

Na sequéncia, a atual Lei Ordinaria da Educacdo LDBEN n° 9.394 de 1996 estruturou e
organizou esta modalidade de ensino, definindo seu publico alvo e determinando agdes que
viabilizassem 0 processo de aprendizagem, assegurando aos alunos com necessidades
educacionais especiais, adaptacGes na pratica pedagdgica, a fim de garantir ao publico da
educacao especial, o direito a educagdo em seu pleno exercicio.

Também definiu possibilidades de avango para aqueles que possuem condi¢bes de

aceleragdo de estudo, bem como, terminalidade especifica para o ensino fundamental aqueles
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que nao possuirem condicBes de concluir essa etapa de ensino. A Lei ainda reforcou a
responsabilidade do Estado quanto a oferta do AEE com professores de especializacéo
adequada em nivel médio ou superior, assim como professores do ensino regular capacitados
para a integracdo desses educandos nas classes comuns (BRASIL, 1996).

Sendo essa a Lei que regula a Educacdo Nacional, ndo obstante percebe-se que a mesma
se faz bem cautelosa, ao determinar que os alunos estejam, preferencialmente, matriculados na
rede regular de ensino, haja vista que ao termo preferencialmente refere- se aoreconhecimento
que a possibilidade de inclusdo, infelizmente, ndo ¢ estendida a todos.

Apesar das adaptacdes pedagdgicas, professores capacitados, atendimento educacional
especializado dentre outras, ha uma parcela de alunos NEE que ndo tem condicdes de frequentar
0 ambiente regular, sendo o melhor para esses, direciona-los aos servigos de apoio, para
receberem o atendimento adequado (BRASIL, 1996).

Esse € um ponto de muitas discussdes sociais, politicas e académicas, ja que para alguns
autores a Lei retrocede no ambito das politicas publicas, ao tentar se eximir de sua
responsabilidade social; e para outros, a Lei simplesmente se torna realista ao apontar que nem
todos, devido as suas limitagdes e as consequéncias fisioldgicas que elas causam, tém condic¢des
de frequentar o ambiente regular por ser esse um potencial de risco para o aluno com deficiéncia
e 0s demais.

Corroborando com as Politicas Publicas Educacionais, as Diretrizes Nacionais para a
Educacdo Especial na Educacdo Basica, Resolucdo CNE/CEB n° 2 de 2001, soma-se a

discussdo, determinando em seu artigo 2° que:

Os sistemas de ensino devem matricular todos os alunos, cabendo as escolas
organizarem-se para atendimento aos educandos com necessidades educacionais
especiais, assegurando as condicdes necessarias para uma educacao de qualidade para
todos (MEC/SEESP, 2001).

Portanto, hd uma ampliacdo da possibilidade de estudo, ofertando a esse aluno com
deficiéncia ndo apenas a condicdo de permanéncia fisica, mas a possibilidade de revisdo de
concepcdes e paradigmas, bem como a capacidade estrutural e pedagogica de desenvolver o
potencial desses alunos respeitando e valorizando a diversidade em todo processo de ensino. A
énfase devera estar no ensino e na escola, bem como nas formas e condi¢Gesde aprendizagem.

O documento ainda ressalta que, ao invés de ficar procurando no aluno um problema,

devem-se canalizar suas a¢cdes em criar respostas educativas e recursos para garantir o sucesso
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académico do aluno com NEE. Neste contexto, que se estabelece o termo de Educacao Inclusiva
preconizando a reestruturacdo da escola e seus sistemas de ensino, apontando o desafio de
ajustar-se para atender a diversidade de seus alunos.

O AEE, o qual é referenciado nas legislagdes aqui abordadas, dispde de um Decreto n°
7.611 de 17 de novembro de 2011, que atribui ao servico o carater complementar e suplementar,
reservado ao atendimento dos alunos com necessidades especiais educacionais e oferecido

preferencialmente na rede regular de ensino, com definicdo de alguns objetivos:

I - prover condicGes de acesso, participacdo e aprendizagem no ensino regular e
garantir servicos de apoio especializados de acordo com as necessidades individuais
dos estudantes; Il — garantir a transversalidade das ac¢fes da educacdo especial no
ensino regular; 111 — fomentar o desenvolvimento de recursos didaticos e pedagogicos
que eliminem as barreiras no processo de ensino e aprendizagem; e IV — assegurar
condi¢des para a continuidade de estudos nos demais niveis, etapas e modalidades de
ensino (BRASIL, 2011).

E neste ambiente, com o profissional especializado, que o aluno recebe o apoio
necessario ao seu desenvolvimento na sala regular. Estipula-se um trabalho conjunto, em que o
professor da sala regular e do AEE planejam e organizam as praticas pedagogicas juntos,
levando em consideracdo a potencialidade do alunado. Visto que é firme a crenca de que
qualquer pessoa, por mais limitada que seja em sua funcionalidade académica, social ou
organica, tem uma contribuicdo significativa a dar a sim mesma, as demais pessoas e a
sociedade como todo, sendo essa a atribuicdo do professor, zelar pela aprendizagem do aluno
(DUEK, 2014).

Com o designio de diagnosticar e tracar objetivos e metas, o Plano Nacional de
Educagao (PNE), Lei n° 13.005 de 25 de junho de 2014, destaca que “o grande avango que a
década da educacdo deveria produzir seria a construcao de uma escola inclusiva que garanta o
atendimento a diversidade humana” (BRASIL, 2014).

Em uma de suas metas, o Plano destaca a implementacdo, se necessario, de classes
especiais, salas de recursos, além da utilizacdo de tecnologias assistivas, de forma a favorecer
e apoiar a integracao dos alunos NEE em classes comuns, fornecendo-lhes o apoio adicional de
que precisam. O Plano ainda ressalta a necessidade de inserir, nos curriculos de formacéo de
professores, disciplinas especificas para a capacitacdo ao atendimento dos alunos especiais,
além da formac&o continuada, onde o professor ampliara seus conhecimentos.

A proposicdo da politica supracitada é centrar seu foco na discussao da fungéo da escola,
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pois é no projeto pedagdgico que a escola se posiciona em relacdo ao seu compromisso em
oferecer uma educacéo de qualidade e forma igualitaria. Ademais, a escola deve assumir o papel
de propiciar acdes que reconhecam e valorizem a diversidade e as potencialidades de seus
alunos, revendo sempre que necessario sua pratica pedagogica.

Assim, ap0s essa breve reflexdo de alguns dos dispositivos legais orientados pela
Politica da Educacéo Inclusiva, entende-se que essa é uma luta pela universalizacdo doensino,
o direito de todos a educacdo, de forma igualitaria em seu pleno exercicio, sem qualquer
discriminagdo. Logo, se percebe a necessidade central da formacdo do professor, como
indispensavel a sua adequacéo para que ele esteja preparado para receber o aluno com NEE em
sua sala de aula. Por isso, a revisdo da pratica profissional, quanto as acGes pedagdgicas
inclusivas, ¢ a medida que assegura o direito do aluno com NEE ter suas potencialidades

trabalhadas no ambiente escolar.

FORMAGCAO DE PROFESSORES PARA A INCLUSAO ESCOLAR

Com o advento das mudancas no cenario educacional, influenciado pelas politicas de
inclusdo, novas demandas vém sendo solicitadas para que o direito a educagdo dos alunos com
NEE seja assegurado. Neste sentido, acredita-se que os moldes da escola tradicional que
definem os curriculos, as avaliacGes e todo o fazer pedagdgico, ndo atendem mais as atuais
expectativas. Surge, portanto, a necessidade de se repensar o espaco fisico, as acdes
pedagdgicas, como também a formacéo dos profissionais da educacao (SILVA, 2005).

Muitos pesquisadores se dedicam a tragar esse novo perfil do profissional da Educacéo.
Melo e Ferreira (2009), Tardif (2012), Cartolano (1998), Lambe e Bones (2006), Mazzotta
(2003), Marin (1996) discutem sobre a importancia dessa formacéao oferecer os conhecimentos
necessarios e essenciais para uma atuacéo pedagdgica eficaz centrada no aluno, como propostas
pedagogicas assertivas que contemplem o aluno em suas dificuldades, buscando meios para que
esse avance e desenvolva seu potencial (MACEDO, 2010).

Sharma, Loreman e Forlin (2012) defendem uma formacdo ampla que trabalhe com
questdes relacionadas a préatica pedagogica especifica para a inclusao das diferentes NEE, de
forma a desenvolver a aprendizagem sem que nenhum aluno se sinta excluido por suas
limitacdes. Nessa direcdo, a Resolugdo n° 1 de 2006, que dispde sobre as diretrizes a serem

seguidas nos cursos de formacéo de professores, ressalta o contexto da incluséo:
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XX-[...] demonstrar consciéncia da diversidade, respeitando as diferencas de
natureza ambiental-ecoldgica, étnico-racial, de géneros, faixas geracionais,
classes sociais, religiGes, necessidades especiais, escolhas sexuais, entre
outras (BRASIL, 2006, art. 5).

Cabe a licenciatura proporcionar ao professor 0 acesso ao conhecimento académico que
contemple a inclusdo escolar, que o capacite a agir frente as necessidades especificas desse
aluno, com respostas educativas assertivas, visto que sua postura se torna definitiva para o
desenvolvimento escolar dele. De acordo com Cartolano (1998), é importante considerar que
uma boa formacao teérica e préatica basica é aquela:

[...] comum a todos, independente da clientela para a qual ensinardo no futuro,
Ihes garantird uma leitura critica ndo sé da educagdo e das propostas de
mudancas nesse campo, mas também uma consciéncia clara das
determinac@es sociais, politicas e econdmicas nelas presentes (p.2).

Saber atuar de forma plural com praticas heterogéneas, sendo capaz de identificar as
necessidades e agir, conscientemente sobre elas, € 0 que as diretrizes curriculares apontam como
parte integrante do curriculo do curso de Pedagogia. Destaca-se o trabalho interdisciplinar
relacionado as demandas sociais, assim como a importancia da relacdo da teoria com apratica,
visando a consolidagéo da profisséo.

Lambe e Bones (2006) ressalta que a inseguranca do fazer pedagdgico apontado pelos
professores esta na preocupacdo com sua competéncia para ensinar os alunos com necessidades
educacionais especiais em sala de aula. A relacdo teoria e pratica na formacdo inicial é essencial
para garantir que os futuros professores adquiram experiéncias sobre a inclusdo escolar durante
0 curso de formacéo.

O estimulo & corporeidade da teoria e pratica’®, como sendo um quesito de consolidago
da profissdo, leva a reflexdo a colocacdo de Mazzotta (2003), que destaca a diferenca entre
preparar ou educar o professor. Segundo o autor, o docente deve adquirir primeiro o saber geral
comum a todos os alunos; depois, o saber particular (casos especificos); e, enfim, exercer sua
atividade profissional.

Faz-se necessario o conhecimento geral relacionado a profissao professor, mas também

10 Expresséo utilizada por Paulo Freire referindo-se ao termo praxis como sendo a agéo conjunta da teoria e pratica,
portanto a corporeidade da teoria e pratica.
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0 especifico, aquele que se destaca da normalidade, e que é variavel. Portanto, acredita-se que
o0 professor deve ser educado e ndo preparado, aprendendo somente técnicas. Dessa forma, ele
poderd atuar em situagBes diversas, possuindo conhecimentos suficientes para intervir no
processo educacional.

O tipo de conhecimento obtido pelo professor em sua formacéao se torna fundamental
para que sua atuacdo seja de qualidade, pois isso representa o conjunto de saberes que o habilita
para o exercicio do magistério e de todas as suas funcgdes profissionais. Tais saberes se
complementam por serem de ordem geral e especifica. De acordo com Tardif (2012), o saber
profissional encontra-se na confluéncia de diferentes fontes de saberes. Dentre eles, estd o
dominio do corpus tedrico, que o professor deve possuir sobre a area de conhecimento na qual
atua e das ciéncias da educacdo, e o corpus pratico, que € a experiéncia, o dia a dia, em que 0
académico atua como observador e pesquisador, emoldurando sua agdo pedagdgica que é
individual e intransferivel, sendo, portanto, Unica.

No contexto do curso da graduacao em licenciatura, o académico adquire um conjunto
de saberes teoricos e técnicos (praticos) referentes a sua formacao. Nao obstante, parece que ha
um destaque maior aos conteldos tedricos em detrimento das metodologias, que seriam
referenciais de préaticas.

Segundo Melo e Ferreira (2009), as disciplinas referentes aos contelldos e metodologias
sobre conhecimentos especificos, ofertadas nos cursos de Pedagogia, sdo trabalhadas em um
curto espaco de tempo. Marin (1996) afirma que os professores, licenciados em Pedagogia,
possuem dominio dos conteudos das vérias areas do conhecimento; no entanto, apresentam
fragilidades em a¢Bes mais pontuais, como metodologias especificas, avaliagdes diferenciadas
e outras praticas direcionadas ao fazer pedagogico, especialmente as destinadas ao publico da
educacéo especial.

Magalhées (1999), em uma pesquisa realizada na rede municipal de educagéo do Rio de
Janeiro, ouviu a opinido de professores e diretores sobre a inclusdo educacional de alunos com
NEE na rede regular de ensino. A formacdo de professores foi destacada como um aspecto
relevante para a implementacdo da proposta inclusiva e apontada como deficiente, visto que 0s
conteudos tedricos se sobrepunham aos praticos. Haja vista que a prética ressaltada pelos
professores era no sentido geral, pois especificamente nem mesmo a teoria referente a educacéao
especial havia sido estudada nos cursos de Licenciatura.

Chacon (2001) analisou as disciplinas das matrizes curriculares, suas ementas e
contetdo dos cursos de Pedagogia e Psicologia das universidades federais de todo o Brasil e
das estaduais e particulares dos estados de S&o Paulo e Mato Grosso, com o objetivo de realizar
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um estudo sobre as respostas das universidades brasileiras a Portaria MEC n° 1.793 de 1994.
Tal documento prevé, em seu artigo 1°, a inser¢do da disciplina “aspectos ético-politico
educacionais da normalizacdo e integra¢do da pessoa portadora de necessidades especiais”,
prioritariamente, nos cursos de Pedagogia, Psicologia e em todas as Licenciaturas. De acordo
com os resultados obtidos, apenas 13 dos 58 cursos de Pedagogia e Psicologia fizeram a
adequacao, o que significa uma quantidade de cursos muito baixa, pois equivale a 22,5% do
total de cursos investigados.

Em 2005, foi regulamentado pelo Decreto n° 5.626 de 22 de dezembro de 2005, que o
ensino de Libras seria considerado uma disciplina curricular obrigatéria nos cursos de formacéo
de professores para o exercicio do magistério, em nivel Médio e Superior, em

em todas as instituicdes de qualquer categoria administrativa; como também uma
disciplina curricular optativa nos demais cursos de Educagédo Superior e Educagéo Profissional.

Percebe-se que as politicas publicas estdo sendo organizadas para que seja ofertado ao
académico, em sua formacéo, o acesso ao conhecimento relacionado a educacéo inclusiva. No

entanto, ainda € registrada certa morosidade por parte das instituicGes em adequar seu curriculo
as legislages, causando um grande déficit na formac&o do professor que, consequentemente,
poderd gerar severas sequelas a aprendizagem dos alunos com NEE.

Granemann (2007) destaca que, dentre os fatores mais relevantes para implantacdo da
inclusdo escolar, encontra-se a importancia de uma formacdo inicial de qualidade, uma vez que
um profissional bem preparado, consciente de seu papel e de sua fung¢ao na escola, contribui de
forma mais efetiva para que a escola inclusiva aconteca. Jimenes (1997), por sua vez, enfatiza
que a formacdo deve estar empenhada em desenvolver uma competéncia voltada para a
aceitacdo da diversidade e o desenvolvimento dela, bem como pelo entendimento dos distintos
caminhos percorridos pelo aluno no processo de construgéo e (re)construcdo de conhecimentos
dentro do seu campo potencial.

Verifica-se, por conseguinte, a necessidade do professor adquirir, no curso de
graduacdo, conhecimentos sobre educacdo inclusiva para: reconhecer as necessidades do
discente, estruturar uma pratica pedagoégica plural, acompanhar o desempenho e o
desenvolvimento da aprendizagem do aluno, promover a integracdo entre o estudante com NEE
e os demais, estimulando o senso de igualdade; e trabalhar, de forma colaborativa, com 0s
profissionais especializados no atendimento da criangca com NEE dentro e fora do ambiente
escolar.

Dessa forma, a qualificagdo do professor, se constitui em um modo de fortalecimento

da qualidade do atendimento aos alunos no seu conjunto e, da crenca desse profissional, de que
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é possivel construir novas alternativas e desenvolver um trabalho diversificado, conguanto,
justo (JESUS, 2008).

Neste sentido, parece haver a necessidade de dar um salto de qualidade na formacé&o dos
professores, entendendo que 0s novos espacos de atuacdo oriundos de recentes demandas
sociais trazem desafios jamais propostos. No limite, percebe-se a necessidade de compreender
0 que de fato a docéncia traz como atribui¢Bes ao cargo, frente as novas expectativas de atuacao.
A Resolucdo CNE/CP n°1, de 2016, apresenta uma definicdo ampla e mais atual de docéncia:

[...] acdo educativa e processo pedagdgico metddico e intencional, construido
em relagbes sociais, €tnico-raciais e produtivas, as quais influenciam
conceitos, principio e objetivos da Pedagogia, desenvolvendo-se na
articulagdo entre conhecimento cientifico e culturais, valores éticos e estéticos
inerentes a processos de aprendizagem, de socializacdo e de construcéo do
conhecimento, no ambito do didlogo entre diferentes visdes de mundo
(BRASIL, 2016).

Os novos desafios apresentados a profissdo remetem a necessidade da mudanca de eixo
nas relacdes entre prética e teoria, ja que o trabalho pedagdgico passa a significar enfrentar
eventos'!, o que desloca o eixo da competéncia da memorizacdo de procedimentos, ou até
mesmo a homogeneizacao das préaticas de ensino, para o enfrentamento de situagdes atipicas,
com maior ou menor grau de previsibilidade.

Neste campo do imprevisivel que, muitas vezes, se travam os conflitos da inseguranca
e do medo ao se deparar com um aluno com NEE na sala regular. A Resolugédo supracitada
aponta, como sendo parte integrante do curriculo da formacdo de professores no curso de
Pedagogia, as acdes de observacdo e acompanhamento e a participacdo no planejamento, na
execucao e na avaliagdo de aprendizagem, do ensino e de projetos pedagdgicos. Ainda de
acordo com os incisos 1l e V, do artigo 13, da LDBEN n° 9.394, de 1996, dentre as atribuicdes
do professor, esta: “zelar pela aprendizagem dos alunos e estabelecer estratégias de recuperacao
para os alunos de menor rendimento” (BRASIL, 1996).

Ora, € preciso acompanhar e observar, o que demanda pratica, mesmo que seja oriunda
de uma ac¢do passiva, mas o fato do académico vivenciar as situacfes do dia a dia ja lhe
proporciona condicdes de refletir, saber se posicionar, visto que é nesse campo da praxis que a

1 A expresséo utilizada faz mengao as situagdes variaveis que representam as limitagdes que as assemelham, visto
que ha as potencialidades que se divergem, ja que cada aluno com NEE possui uma inteligéncia especifica.



33

profissdo se consolida. Entdo, o professor tem, a seu favor, um arcabouco para além da teoria,
a fim de que se possam atender as atribui¢des de sua profisséo.

Criar estratégias de aprendizagem de forma a zelar pela mesma suscita a intengéo de
acOes heterogéneas com o proposito de responder as necessidades educacionais especiais dos
alunos. Segundo Marques (2008), ao professor € atribuido a fungédo “de mediador na construcao

do conhecimento e ndo mais como um mero transmissor de contetdos estanques e

desvinculados da realidade” (p.23). Trata-se de ressignificar o processo de ensino e
aprendizagem, sob o prisma conceitual da inclusdo escolar, pois se entende que o mediador é
aquele que cria caminhos em diferentes dire¢cdes, mas com um Unico objetivo, a aprendizagem.

Saber lidar com as diferencas e agir estrategicamente sobre elas é a concretizacdo da
politica de inclusdo escolar, pois € no bojo dessa acdo que se respeita e valoriza a diversidade e
atribui aos seus, o direito e a universalizacéo da educacdo. A partir desse pressuposto, portanto,

agrega-se ao conceito das competéncias, aqui entendido como os conhecimentos adquiridos
durante a formacéo, a necessidade de se “articular o saber tacito e cientifico” Kuenzer (2004,
p. 81), visto que a préatica ndo se prescinde, somente, do trabalho pedagdgico sistematizado,
mas da relacdo dialética entre teoria e pratica, passando a competéncia a assumir a dimensao
das préaxis.

Quando se fala em desenvolver uma agédo pedagdgica para todos, sabe-se que ndo é uma
atividade facil e simples, ao contrario é de extrema importancia entender que todas as criangas
séo sujeitos de aprendizagem, cada qual com o seu ritmo e desenvolvimento, pois possuem as
suas diferencas. Portanto, é necessario que os profissionais, em sua préatica, saibam respeitar e
lidar com as limitacdes que caracterizam a diversidade humana

Assim, esta nova concepcao de competéncia exige a formacéo de um professor que seja
capaz de criar situagOes de aprendizagem diferentes nas quais 0s alunos avancem e consigam
desenvolver talentos, habilidades e predisposi¢cdes naturais. Para ensinar, ele deve abarcar as
diferencas dos alunos, sem fazer distincdo, adotando uma pedagogia ativa, dialdgica, interativa,
integradora, que se contrap8e a toda e qualquer visdo unidirecional, de transferéncia unitaria,
individualizada e hierarquica do saber, e para tal ndo basta a fundamentacdo tedrica da
educacdo, mas a interacdo entre as bases e a pratica (MANTOAN, 2015).

Entende-se que, para a formacdo de professores, ndo basta apenas a teoria, aqui ndo
desmerecendo a questdo, mas reconhecendo o fazer pedagogico eficiente como fruto de acéo-
reflexdo-transformacéo. Ha, de fato, questdes que a teoria proporciona ao professor um saber
mais certo, orientado; mas, sobretudo, a pratica traz para o dia a dia do professor a seguranca,
estimulando a ousadia para inovar e desenvolver habilidades de agir em situagdes diferentes,
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considerando a diversidade e a heterogeneidade dos discentes e a complexidade da pratica
pedagdgica (FREITAS, 2006). Além disso, a autora defende que a formacdo € um caminho
continuo em constante desenvolvimento, em que o professor deve ter disponibilidade para
percorrer.

E mister o reconhecimento de que a concretizagdo da politica da inclusdo escolar ndo
esta condicionada somente & formacdo do professor e, consequentemente sua atuacdo. E
essencial considerar que o professor esta inserido em um contexto que € o da escola, e que essa,
por sua vez, insere-se em um contexto maior, que é o sistema de ensino, guiado por politicas
publicas. Assim, fatores como a estrutura fisica e organizacional da escola; 0s recursos
financeiros, materiais, pedagogicos e humanos; e as condi¢cdes em que se desenvolve o trabalho
do professor também sdo importantes e devem ser ponderados no momento da analise da pratica
pedagogica do professor, na atuacdo com alunos com ou sem NEE (MACEDO, 2010).

Estar em uma sala de aula de escola publica hoje significa, muita das vezes, trabalhar
em um ambiente deteriorado, sem estrutura fisica adequada, com caréncia de insumos basicos,
com salas superlotadas, onde o professor ndo tem o apoio da gestdo ou de outros profissionais
para dividir suas angustias e questionamentos, além de salérios baixos sem qualquer incentivo
destinados a qualificacdo profissional. S&o situagdes adversas que se opdem ao exercicio da
profissdo do professor, que tenta suscitar o aprendizado de todos. Logo, entende-se ser essa
uma tarefa complexa no contexto de uma escola questionada em suas funces na
contemporaneidade.

Nesta pesquisa, como apontado anteriormente, optou-se em aprofundar as questfes
relacionadas a formagdo do professor, visto que “ele ¢ o referencial de aprendizagem”
(FREITAS, 2006). Porem, como ja foi posto, acredita-se que existam outros fatores decisivos
para que a inclusdo escolar de fato se estabeleca. Sendo assim, ndo ha nesta pesquisa, a intencdo
de atribuir ao docente a total responsabilidade pela implantagdo da Educacdo Inclusiva.
Acredita-se apenas que ele tenha sua parcela de contribuicio nesse processo;
consequentemente, é sob essa condicao que a presente pesquisa se debruca.

Sendo assim, apds um recorte legal das normativas que estruturam as politicas publicas
de incluséo e os apontamentos feitos pelos tedricos ao analisarem as condi¢des de implantacéo
da inclusdo escolar, destaca-se a formacdo do professor como sendo um dos aspectos
fundamentais para tal.

No entanto, sdo percebidas fragilidades na composicao do curriculo da Licenciatura em
Pedagogia relacionadas as préaticas pedagdgicas inclusivas. Segundo Glat (2007), as disciplinas

que tratam a questdao possuem pouca carga horaria, fazendo com que os contetidos sejam
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resumidos, com abordagem tedrica superior a pratica, mesmo sendo esse um dos pontos centrais
defendidos pelas Diretrizes que estruturam o Curso de Licenciatura em Pedagogia. Nao
obstante, percebe-se a necessidade de se rever os curriculos de Licenciatura em Pedagogia, a
fim de que os tornem mais eficientes para a atuac¢ao do profissional da Educacgéo, especialmente

nas questdes relacionadas a inclusdo escolar.

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS DA PESQUISA

Neste capitulo, sera apresentado o objeto de estudo em seu histdrico, proposta
pedagogica, curriculo e outros documentos importantes a pesquisa. Ainda serdo abordados 0s
procedimentos metodoldgicos selecionados para a abordagem empirica, que, por sua vez, foi

desenvolvida por meio de estudo de caso e na perspectiva da pesquisa-acao.

Apresentacdo do objeto de estudo: Instituto Superior de Educacao Professor Aldo
Muylaert (ISEPAM) - Licenciatura em Pedagogia

O direito a educacdo (de qualidade) e a universalizagdo do ensino sdo 0s principais
anseios que sustentam a luta da incluséo escolar. Segundo os dados do Censo Escolar de 2017
(IBGE, 2018), a insercdo do publico da Educacdo Especial nas escolas regulares ja é uma
realidade, pois, no ultimo levantamento, foram registradas 827.243 matriculas dos alunos NEE,
efetivadas na Educacéo Basica.

Apesar do contexto, o fato é que muitas dessas escolas se encontram despreparadas, sem
estruturas fisicas adequadas e pedagogicamente frageis, necessitando de reestruturaces amplas
para responder as aspiraces e demandas sociais. E no bojo dessa dissonancia, que se olha para
o professor e percebe-se a tamanha responsabilidade de sua atuacdo®?, como sendo de
fundamental importancia para que, mesmo com tantos desafios, o processo pedagogico e 0
desenvolvimento escolar do aluno acontecam.

Acredita-se que é a partir dos conhecimentos tacitos e cientificos do professor, que se
configura o fazer pedagdgico adaptativo com recursos didaticos, metodologias, estratégias de

ensino, praticas avaliativas que contemplem a diversidade. Para tal, se faz necessario avaliar a

12 550 algumas das atribuicdes do professor zelar pela aprendizagem e criar meios de recuperacéo para alunos com
menor rendimento (BRASIL, 1996).
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formacéo desse profissional, com a intencdo de verificar se ele recebe, de fato, conhecimentos
e oportunidades de préatica e vivéncia suficientes para que consiga elaborar seu planejamento
de forma adequada, a fim de que alcance a todos os alunos, inclusive os com NEE.

Com a intencdo de verificar como a formacgédo do professor aborda a préatica pedagdgica
inclusiva para alunos com NEE, que a presente pesquisa buscou realizar um estudo de caso no
Instituto Superior de Educacdo Professor Aldo Muylaert (ISEPAM), cuja instituicdo
mantenedora é a Fundac&o de Apoio a Escola Técnica (FAETEC) e que se localiza no municipio
de Campos dos Goytacazes, no interior do estado do Rio de Janeiro.

A instituicdo foi fundada no final do século XIX na transicdo do Império- Republica e
se apresentou de forma determinante para o estabelecimento de politicas educacionais,
consoantes com a campanha universal em prol da difusdo da educagdo popular (RIO DE
JANEIRO, 2012).

Em 1894, pela Lei n° 164, o Presidente da Provincia do Estado do Rio de Janeiro, José
Tomas Porcilncula criou a Escola Normal de Campos, que foi instalada em anexo ao Liceu de
Humanidades de Campos, sob aspiragdes trazidas pelo ideario republicano, visando a promocéo
social.

Destacam-se, nesse periodo, as conquistas das mulheres que, antes confinadas ao espago
doméstico, comecaram a buscar extramuros uma nova forma de emancipacdo, pela
oportunidade de se profissionalizar e ingressar no mercado de trabalho. Consta no registro do
Livro de matriculas de 1895, que a primeira turma de 47 alunos foi composta por 43 mocas e
quatro rapazes (RIO DE JANEIRO, 2012).

Desde entdo, a instituicdo dedicou-se a formacdo de professores. O histdrico
institucional é bastante dindAmico em seus 124 anos de existéncia. O instituto ja foi vinculado a
Secretaria de Estado de Educacdo e Cultura do Estado do Rio de Janeiro, com o nome de
Instituto de Educacdo Campos (IEC). Depois, na ditadura, passou a se chamar Instituto de
Educacao Professor Aldo Muylaert (IEPAM), homenageando um educador campista, formado
pela Escola Normal de Campos. Em 15 de agosto de 2001, foi publicada no Diario Oficial, a
transferéncia do IEPAM para a FAETEC, passando a denominar-se Instituto Superior de
Educacéo Professor Aldo Muylaert (ISEPAM).

Sua mantenedora atual, a FAETEC foi criada pela Lei n® 2.735, de 1997, e alterada pela
Lei n° 3.808, de 2002 e atende cerca de 300 mil alunos por ano, em mais de 130 unidades de
ensino, que ofertam o Ensino Medio de nivel Técnico, na Formagdo Inicial e
Continuada/Qualificacéo Profissional e na Educacgao Superior. As unidades de ensino abrangem

51 cidades das diferentes regides do Estado do Rio de Janeiro e a sede localiza-se na capital do
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estado, no bairro de Quintino Bocaillva, na Zona Norte da cidade. Dentre as finalidades da rede,

se destaca:

IV- Oferecer Educacdo Profissional articulada com a Educacdo Basica e
Superior levando em conta o avango do conhecimento tecnolégico e a
incorporacdo crescente de novos métodos e processos de producdo e
distribuicéo de bens e servigos (RIO DE JANEIRO, 2012).

A Rede se dedica a colaborar com o crescimento local, criando oportunidades de
empregabilidade através da oferta de qualificacdo mercadoldgica para a comunidade, buscando
garantir o direito a educagdo para todos. Dessa maneira, surgiu o Programa de Inclusdo na
Educacao, que busca estimular, mobilizar, conscientizar e construir coletivamente a Escola para
Todos.

Nesta perspectiva, a Fundagdo criou em 2007, a Divisdo de Diversidade e Inclusdo
Educacional, com o objetivo de favorecer processos e dindmicas educacionais, que reconhegam
e incluam a diversidade humana nas préaticas educativas nas unidades escolares da Rede. Tal
departamento busca garantir 0 acesso e a permanéncia dos alunos com NEE, visando amenizar
as barreiras da aprendizagem.

Motivado pelas necessidades sociais, a rede FAETEC oferece a comunidade escolar:
sala de Recursos Multifuncionais; Intérprete de Libras; Sala de Imprensa Braille; Forum
Itinerante de Educacdo Especial nas unidades de ensino; Cursos de Inglés, Portugués,
Informaética; Formacéo Continuada em Libras e Braille, Orientacdo e Mobilidade. O ISEPAM,
através do Departamento do Nucleo de Educacdo de Linguas (NEL), oferece alguns desses
cursos, como: Inglés, Portugués, Informatica, bem como o de Iniciacéo a Libras e ao Braille.

No contexto da Pedagogia, 0 curso de Licenciatura esta estruturado e organizado pela

Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional n® 9.394 de 1996, tendo diversas finalidades:

Il - formar diplomados nas diferentes areas de conhecimento, aptos para a
insercdo em setores profissionais e para a participacao no desenvolvimento da
sociedade brasileira, e colaborar na sua formagdo continua; [...] VIII — atuar
em favor da universalizacdo e do aprimoramento da educagdo basica,
mediante a formacdo e a capacitacdo de profissionais, a realizagdo de
pesquisas pedagodgicas e o desenvolvimento de atividades de extensdo que
aproximem os dois niveis escolares (BRASIL, 1996, art. 43).
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O curso tem a duragdo de quatro anos, distribuidos em uma carga horéaria minima de
3.200 horas de efetivo trabalho académico. Organizado por semestres, a Licenciatura aplica-se
a formagcdo inicial para o exercicio da docéncia na Educacédo Infantil, nos primeiros anos do
Ensino Fundamental, nos cursos da modalidade Normal, correspondente ao Ensino Médio, e
em cursos de Educacdo Profissional na area de servico e apoio escolar, bem como em outras
areas nas quais sejam previstos conhecimentos pedagogicos (BRASIL, 2006).

Segundo as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Graduagdo em Licenciatura em
Pedagogia, CNE/ CP n°® 01 de 2006, o curso sera constituido a partir de nucleos que
desenvolvam estudos basicos, de aprofundamento e integradores, por meio de aprendizagens
tedrico-praticas, investigacao e reflexao critica.

Saber atuar de forma ética buscando fortalecer o desenvolvimento e as aprendizagens
dos alunos, sendo capaz de identificar problemas educacionais e assumir uma postura
investigativa, integrativa e propositiva, demonstrando consciéncia da diversidade, sdo algumas
das aptiddes que o egresso devera desenvolver no decorrer do curso (BRASIL, 2006).

Neste sentido, que a presente pesquisa busca avaliar o tema da inclusdo escolar de
maneira a preparar esse professor para atuar em sala de aula. Sendo assim, 0 processo
investigativo analisou a matriz do curso, a fim de perceber o trabalho que vem sendo realizado

pela instituicdo na tematica abordada.

Organizacdo da abordagem empirica

A primeira etapa da pesquisa teve seu inicio em maio de 2018, onde foram selecionadas
as referéncias bibliograficas que norteariam os demais passos metodoldgicos. Priorizou-se
nessa etapa, buscar fazer um recorte teérico e legal, conceituando o termo da incluséo escolar,
identificando os anseios da politica de educacdo, quanto a implementacao da educagéo especial,
destacando o que de fato torna-se indispensavel para tal.

Ainda se procurou nessa etapa, tracar o perfil do profissional da educacdo mediante as
expectativas sociais, na luta pelo direito a educacdo e as necessidades basicas de aprendizagem
do aluno com NEE. Relacionando seu preparado pedagdgico para fazer adaptagcdes necessarias,
assim como aptid@es de investigacdo, integracdo e propositivas diante da complexa realidade
da incluséo escolar.

Delimitado o tema a ser pesquisado e cogitado sua estruturacdo, foi instituida a segunda
etapa da pesquisa, buscar autorizacdo para aplicd-la. Na ocasido foi feito contato com o

responsavel do ISEPAM, a fim de pedir permissdo para realizar a pesquisa no curso de
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Licenciatura em Pedagogia. A coordenadora pedagdgica geral redirecionou a autora ao setor
académico, na sede da FAETEC™, situada na cidade do Rio de Janeiro, como sendo de
responsabilidade da instituicdo mantenedora a funcao de deliberativa.

A escolha por fazer dessa pesquisa um estudo de caso, foi pela justificativa de avaliar e
experimentar um campo de referéncia na formacdo de professores, cuja estrutura € composta
por um Colégio de Aplicacdo (CAP), o que favorece a consolidacdo da profissdo (BRASIL,
2006).

O projeto foi enviado no més de janeiro de 2019, e esse foi um periodo de mudancas de
gestdo na FAETEC, causando morosidade ao desfecho do pedido. A nova gestdo fez outras
solicitacGes de documentos e ajustes. Depois de atendidas as novas condicGes, o projeto foi
novamente enviado no més de maio de 2019. Nesse mesmo periodo, foi feita a submissdo do
projeto & Plataforma Brasil**, visto que essa é uma base nacional e unificada de registros de
pesquisa envolvendo seres humanos para todo CEP/CONE.

No processo de espera da liberacdo da pesquisa, foi iniciada a terceira etapa, a analise
do Regimento Interno, visto que o Projeto Politico Pedagdgico estd em fase de atualizacao.
Nessa, foram verificadas questdes sobre a finalidade, estrutura organizacional, organizagdo do
ensino, especialmente sobre a graduag&o, além da disposi¢do sobre o regime académico.

Na sequéncia, se iniciou a quarta etapa, com a analise da matriz do curso e suas
respectivas ementas. Para melhor clareza metodoldgica, essa etapa foi desenvolvida em duas
partes, subsequentes e complementares. Ha de se ressaltar que o acesso mais rapido a esses
documentos internos, ocorreu pelo fato da autora ja ser professora da Instituig&o.

O primeiro passo dessa etapa foi a andlise da matriz do curso quanto a existéncia e
disposicao das disciplinas, sua organizagédo e carga horaria seguindo os critérios estabelecidos
pela CNE/CP n° 1 de 2016, balizando os conteudos tedricos e préaticos.

Evidentemente, as disciplinas que foram analisadas sdo de cunho obrigatdrio, ou seja, 0
aluno terd gue cursa-las; no entanto, fica esclarecida a existéncia de disciplinas optativas que
complementam a carga horaria do curso; portanto, compdem a matriz curricular. No entanto, o
fato de ndo serem pré-estabelecidas, ficando sua estruturagéo sob responsabilidade do professor
e sendo de carater opcional, optou-se por ndo as incluir na analise pretendida.

O segundo passo foi classificar a matriz quanto suas ementas, usando como referéncia
as pesquisas de Gatti e Nunes (2009), onde foram estudados cerca de 70 cursos de Licenciatura

em Pedagogia, com o objetivo de estabelecer um parametro curricular através do estudo das

13 Autorizacdo em anexo 1- Autorizacéo para a realizacio da pesquisa na FAETEC
4 Autorizacso em anexo 2- Autorizacio da Plataforma Brasil
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matrizes e ementas.

Desta forma, procedeu-se um mapeamento da matriz curricular do curso, onde as
disciplinas foram agrupadas e classificadas, através de suas ementas, de forma que se pudesse
ter mais clareza: a) do que se propde como formacéo de professores no curriculo; b) quais as
disciplinas que trabalham com a tematica da inclusao escolar.

Segue, no Quadro 01, o modelo de agrupamento de Gatti e Nunes (2009), com suas

respectivas intencdes, ajustado as caracteristicas desta pesquisa:

Quadro 01: Modelo de Agrupamento

1) Fundamentos tedricos da educacéo, refere-se ao conhecimento tedrico de outras
areas relacionadas a Educagdo, como por exemplo: Sociologia.

2) Conhecimentos relativos aos sistemas educacionais, area do curriculo que aborda
a tematica da Educacdo direcionada a parte institucional, exemplo: Gestdo
escolar.

3) Conhecimentos relativos a formag&o profissional especifica, parte que trabalha o
fazer pedagogico, ou seja, € 0 como ensinar. Exemplo: Didatica.

4) Conhecimentos relativos as modalidades e niveis de ensino especificos nesta area
sdo abordados assuntos especificos para diferentes modalidades classificando a
guem ensinar. Exemplo: Educacéo de Jovens e Adultos.

5) Outros saberes, que sdo “Disciplinas que ampliam o repertério do professor [...]”
(GATTI e NUNES 2009 p.20) Como Educacéo e novas tecnologias.

6) Pesquisa e trabalho de conclusdo de curso (TCC), trabalha as disciplinas que
culminam no Trabalho de Conclus&o de Curso.

7) Atividades complementares, sdo eventos que complementam a carga horaria
exigida, além das disciplinas eletivas.

Fonte: Gatti e Nunes (2009).

No mapeamento foram identificadas quais disciplinas abordavam a tematica da incluséo
escolar. A fim de examinar a qualidade e pertinéncia dos assuntos abordados, em suas

respectivas ementas, usamos como alusao a estrutura delimitada pelo CNE/CP n°1 de 2006, que

no artigo 6° prevé a organizagdo dos contedos afins, em ndcleos: | — Estudos basicos da
literatura pertinente e de realidades educacionais; Il — Aprofundamento e diversificacdo de
estudos voltados as areas de atuacéo profissional e I11 — Estudos integradores (BRASIL, 2006),

finalizando a quarta etapa.

Na quinta etapa, percebeu-se a necessidade de ouvir os agentes envolvidos na aplicagéo
do plano de ensino, a fim de acrescentar a analise dos assuntos abordados, suas impressdes
quanto ao tema da educacéo especial trabalhado na disciplina. Buscou- se ouvir suas percepgoes

quanto a qualidade dos assuntos estudados, avaliando se esses sdo suficientes para garantir aos
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académicos, condicées pedagdgicas para desenvolverem suas atribuicdes'™ como docentes em
relacdo aos alunos com NEE. Para isso, foi aplicado um questionario para: a) os alunos que
iniciaram a disciplina; b) os alunos que ja concluiram a disciplina e hoje estdo no periodo
subsequente; ¢) ao professor da cadeira.

Justifica-se a escolha dos alunos que iniciaram a disciplina para que esses possam
apontar suas expectativas a respeito da mesma, ou seja, 0 que trazem como conhecimentos
prévios, e se houve em outros momentos, no decorrer dos semestres anteriores, a discussao
sobre inclusdo escolar e o que esperam aprender sobre o tema. Esse questionario foi chamado
de Sondagem, visto que este € objetivo central, verificar o que o aluno sabe sobre o assunto.

Ja o questionario dos alunos que terminaram a disciplina recebeu 0 nome de Verificacéo,
uma vez que os discentes fardo a avaliacdo sobre os conteldos que foram abordados, se
atenderam suas expectativas, se 0s preparou para atuar com os alunos com NEE, se houve a
compreensdo das medidas adaptativas, dentre outras questdes. Neste momento, busca-se avaliar
a qualidade e a pertinéncia dos conteudos.

O questionario do professor da disciplina teve como alvo a analise da ementa, com 0
olhar do fazer pedagdgico, em que a metodologia, a avaliacdo, a interacdo préatica e a teoria
foram alguns dos temas abordados. Esse questionario foi nomeado de pedagdgico e esta
estruturado de acordo com o artigo 3° do CNE/CP n°® 1 de 2016, fundamentando-se em
principios de interdisciplinaridade, contextualizagdo, democratizagéo, pertinéncia e relevancia
social, ética e sensibilidade afetiva e estética.

Desta forma, todos os envolvidos no planejamento, elaboracdo, aplicacdo e
aprendizagem da ementa da disciplina puderam contribuir com suas analises.

Logo, apos o fechamento desse percurso metodolégico, foi possivel identificar as bases
frageis do curriculo em andlise, quanto sua abordagem ao tema da educacéo especial. Como
resposta, a presente pesquisa sugeriu uma sequéncia didatica, com a finalidade de expandir a
proposta do tema, sugerindo atividades tedricas e praticas, além de vivéncia e criacdo de
recursos educacionais adaptados.

Foi definido o publico alvo da educacéo especial (BRASIL, 1996), em seguida os alunos
foram organizados em grupos e foi feito o sorteio das tematicas: deficiéncias, Transtorno Global
do Desenvolvimento (TGD) e altas habilidades, onde cada grupo assumiu uma categoria. Na
sequéncia, os alunos receberam materiais para o estudo dirigido, nos quais 0s grupos deveriam

verificar a definicdo, caracteristica, tratamento e mediagdo pedagogica sobre seu tema. Apds o

1> AtribuicBes essas definidas pela LDBEN 9.394/96 em seu artigo 13 como zelar e criar estratégias de ensino para
alunos com menores rendimentos.
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estudo, 0s grupos buscaram vivenciar, nas instituicdes de atendimento ao publico da educacao
especial, experiéncias pedagdgicas também relacionadas ao seu tema.

Para ter acesso as institui¢des, foi elaborada uma carta de apresentacdo, na qual incluia,
além da identificacdo da instituicdo de ensino e os dados do aluno, a finalidade da visita, 0s
objetivos propostos e 0 vinculo com a pesquisa. O nome, endereco e publico atendido nas

instituicOes que participaram da pesquisa, constam no Quadro 02 a seguir:

Quadro 02: Instituicdes Visitadas

Instituicao Endereco Publico Atendido
APAE (Associacdo de Rua: Professora Carmem Pessoa com Deficiencia
. . . Intelectual (DI) de 0 anos
Pais e Amigos de Carneiro, 507, Guarus. Campos .
Excepcionais) dos Goytacazes, RJ . ate °
T fim da vida.
APAPE Rua: Saldanha Marinho, 190/19g | ©e5502 com Deficiéncia
S . Intelectual (DI) e
(Associacao de Pais de - Centro. Campos dos
e Transtorno Global do
Pessoas Especiais). Goytacazes, RJ. )
Desenvolvimento.
APOE

Rua: Domingos Viana, 65- Turf
Club. Campos dos Goytacazes,
RJ.

Pessoa com Deficiéncia
em Geral.

(Associacdo de
Protecdo e Orientagdo
aos Excepcionais).

Rua: Dr. Gilberto Cardoso, 161.
Parque
Califérnia. Campos dos
Goytacazes, RJ.

Fonte: Elaboracéao propria, 2019.

Pessoa Deficiente Visual.
Cego-
Baixa Visao.

Educandario para
Cegos
Sao José Operério.

A culminancia da sequéncia didatica foi a organizacdo do seminario, onde 0s grupos
puderam publicizar os conhecimentos adquiridos, compartilhar a vivéncia e expor o recurso
didatico criado. Segue no Quadro 03, a sintese do caminho metodoldgico aplicado na sequéncia

didatica.



Quadro 03: Passo a Passo da Sequéncia Didatica

12 Delimitacao do
publico alvo da
educacio especial

22 Organizagdo das

Emed tematicas definindo cada

uma por uma deficiéncia

32 Organizacdo dos alunos
em grupos e escolha das
tematicas

49 Distribui¢gdo dos materiais
de consulta e
complementares aos grupos
segundo seus temas

52 Agendamento das visitas
nas instituigdes de educacdo
especial e entrega da carta
de apresentacdo

62 Semindrio:
Abordagem tedrica; Relato
da visita com énfase na a¢3o
pedagdgica; Exposicdo do

recurso pedagdgico criado.

Fonte: Elaboracdo propria, 2019.

Por fim, todo o material divulgado e criado pelos grupos foi organizado em uma
coletdnea de OrientacGes Pedagdgicas para a Educagdo Especial, com o propdsito de divulgar
conhecimentos basicos acerca de definigcOes, caracteristicas e medica¢fes pedagdgicas,
auxiliando o professor com as primeiras impressées no recebimento do aluno com NEE na sala

regular.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Este capitulo tem por objetivo apresentar os dados coletados na pesquisa de campo,
realizada no Instituto Superior de Educacdo Professor Aldo Muylaert (ISEPAM/ FAETEC),
onde se buscou analisar como a temética da educacgéo especial é abordada no curso da graduagéo
de Licenciatura em Pedagogia.

Primeiramente, foram apresentadas as analises feitas da matriz e ementas da graduacdo,
alcancadas a partir dos aportes legais e tedricos que estruturam o curso. Em seguida foram
expostos os dados coletados através dos questionarios, onde os professores e alunos avaliam 0s
contedos da ementa. E por fim, foi detalhado o produto educacional, aplicado na instituicdo
pesquisada, elaborado com o proposito de contribuir com a melhoria da qualidade do ensino.
Ao longo de todas as etapas os resultados foram divulgados e comparados com 0s objetivos
elencados na parte introdutdria da pesquisa.
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Andlise da Matriz Curricular e Ementas

O curso pesquisado tem a duracédo de trés anos e meio, diluidos em sete semestres. Sua
matriz curricular é composta por 53 disciplinas, sendo 48 de cunho obrigatorio e cinco eletivas

mais as atividades culturais, somando uma carga horaria total de 3.340 horas distribuidas em:

Tabela 01: Disposi¢do dos dados na matriz do curso

Carga Horaria Nomenclatura Periodo
2.520 horas

Primeiro periodo ao sétimo
periodo
420 horas Pesquisa e Pratica em Educacao Todos os periodos

Disciplinas obrigatorias e eletivas

Estagio Supervisionado . L
g P Quarto periodo ao sétimo

300 horas (Edu_ca(;éollr_lfantil, Egsino Fundar_nen'&al, periodo
Ensino Médio e Gestdo de Organizagdo
Escolares e N&o Escolares)

100 horas Atividades Culturais Completas até o sétimo
periodo

Fonte: Elaboracédo propria, 2019.

O curso é composto por disciplinas obrigatorias e eletivas, dentre elas a disciplina de
Pesquisa e Pratica em Educacéo (I, I1, 11, 1, V, VI e VII) e Estagio Supervisionado em docéncia
e gestdo, além da complementacdo total da carga horaria com as atividades académicas
cientificas culturais.

As disciplinas obrigatdrias se diferem das eletivas por constituirem o curriculo padréo
e sdo distribuidas ao longo dos semestres, sendo obrigatério seu curso. Ja as eletivas sdo
variaveis, cuja matricula é opcional, sendo de responsabilidade do professor fazer uma
proposta, junto a coordenacdo, da ementa pretendida. No entanto, apesar de se chamarem
eletivas, compdem a carga horéria obrigatoria para a conclusdo da graduacdo, sendo justificado
0 seu termo nominal pelo fato de serem oferecidas duas ou trés opgdes por semestre, com
abordagens distintas, onde o aluno escolhe a de seu interesse.

Dentre as disciplinas obrigatdrias, ganha destaque na matriz do curso, a de Pesquisa e
Pratica em Educacao (I, I1, 111, 1V, V, V1 e VII), presente em todos os periodos, na qual propdem
a construcdo do fazer cientifico, com praticas e modalidades de pesquisas variaveis, onde 0s
alunos desenvolvem e aprimoram a escrita e leitura cientifica, agregando conhecimentos e
vivéncias para a elaboracdo do Trabalho de Conclusdo de Curso — TCC (RIO DE JANEIRO,
2012).
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Segundo CNE/CP n°1/2006, ¢ central para a formacdo do licenciado em Pedagogia a
pesquisa, a analise e a aplicacdo dos resultados de investigacdo de interesse da area educacional,
visto que é no fazer ciéncia que o académico aprimora seu olhar sob a préatica docente,
consequentemente a aprendizagem de seus alunos.

J& o Estégio Supervisionado é definido pelo Regimento Interno (2012) como atividades
praticas, onde os alunos podem participar de experiéncias na area da docéncia e gestdo, definida
pela lei, como uma oportunidade de ampliar e fortalecer atitudes éticas, conhecimentos e

competéncias:

a) na Educacdo Infantil e nos anos iniciais do Ensino Fundamental,
prioritariamente; b) nas disciplinas pedagdgicas dos cursos de Ensino Médio,
na modalidade Normal; ¢) na Educacdo Profissional na area de servicos e de
apoio escolar; d) na Educacdo de Jovens e Adultos; e) na participacdo em
atividades da gestdo de processos educativos, no planejamento,
implementacgdo, coordenagdo, acompanhamento e avaliacdo de atividades e
projetos educativos; f) em reunides de formacdo pedagdgica (BRASIL, 2006,
art. 8).

Esta é uma disciplina que tem seu inicio no quarto periodo se estendendo até o sétimo,
onde os académicos iniciam o processo de estdgio na educacdo infantil, seguido do ensino
fundamental e medio, finalizando na gestdo de organizacao escolar/ nao escolar.

Durante os estagios, o académico tem a oportunidade de observar a rotina da sala de
aula, como também acompanhar, dentre outros setores, o trabalho da coordenacdo, direcdo e
servico de orientagdo pedagogica.

Vale destacar, que a instituicdo pesquisada, o ISEPAM, é um colégio de aplicagédo
(CAP), por esse motivo os alunos estagiam na propria instituicdo. Devido a facilidade de acesso
ao campo de pesquisa, muitos professores desenvolvem projetos com seus alunos da graduacéo
na escola basica, enriquecendo a formacdo do académico, proporcionando um repertério de
informacdes e habilidades, composto por pluralidade de conhecimentos tedricos e praticos
(BRASIL, 2006).

Durante o periodo de estadgio que acontece entre o quarto e quinto periodo, onde os
estudantes acompanham a rotina da educacdo infantil e fundamental, é proposto como
complementacdo desta vivéncia, o estagio na sala de recurso. Este ambiente, composto de
materiais adaptados, que recebe os alunos com laudo da escola bésica, fica a cargo de uma

professora com formacdo em Lato Sensu em Educacdo Especial. Seu objetivo € mediar a
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aprendizagem dos alunos com NEE elaborando atividades adaptadas, para que esses tenham
condigdes de frequentar as salas regulares e acompanhar os demais alunos.

Para complementar a composicao da matriz, estdo as atividades culturais, que compdem
a carga horéaria obrigatoria, dedicados a participacdo do estudante a palestras, congressos e
atividades culturais. Segundo o CNE/CP n° 1/2006 sdo ocasido onde o aluno amplia seus
conhecimentos, estabelecendo relagdes entre conhecimentos cientificos e culturais, valores
éticos e estéticos inerentes a processos de aprendizagem, de socializacdo e de construcdo de
conhecimento, sob a contribuicédo de diferentes visdes de mundo.

Quanto ao total e a distribuicdo da carga horaria entre as disciplinas, a matriz pesquisada
atende a previsdo das Diretrizes Curriculares n°1/2006, onde séo fixadas 2.800 horas de
atividades formativas; 300 horas de Estagio Supervisionado e 100 horas de atividades tedrico-
praticas somando a carga horaria minima total de 3.200 horas. No entanto, o curso oferece um
total de 3.340 horas, com destaque as 2.940 horas de atividades formativas, mantendo as demais
equivalentes.

Ainda sobre o arranjo da estrutura da matriz do curso, para cada periodo ha um tema
integrador chamado de eixo interdisciplinar, cuja proposta pedagdgica é a articulacdo da
tematica com as disciplinas, a fim de estreitar as relagdes de aprendizagens. Sdo os temas

integradores e seus respectivos periodos:

Quadro 04: Eixos Tematicos

Periodo Eixo interdisciplinar
1° Educacao, Cultura, Histdria e Sociedade
2° Escola, Sociedade e Cidadania
3° Escola - Campo da Pratica Pedagdgica
40 Escola e sua organizacdo na Educacao Infantil
50 Escola e sua organizac¢do no Ensino Fundamental
6° Escola e sua organizacdo no Ensino Médio de Formacao de Professores
7° Dimenséo Institucional da Escola e de Espagos Educativos N&do Formais

Fonte: Elaboracéo propria, 2019.

A proposta da instituicdo € que o tema seja valorizado e trabalhado nas disciplinas no
decorrer do semestre, com 0 proposito de oferecer ao estudante conhecimento de diferentes
areas, ampliando o nivel de compreensdo. Segundo Fazenda (2008), a interdisciplinaridade se
define como uma atitude de busca de incluséo, de acordo e sintonia diante do conhecimento,

logo, o conhecimento se torna globalizado, apresentando ao aluno diferentes possibilidades de
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olhar o mesmo fato.

Neste contexto, a organizagdo das ementas e dos temas integradores do curso é de
responsabilidade da instituicdo, observando as condicdes da lei, como também respeitando a
diversidade nacional, sobretudo as necessidades do contexto, de forma que contemple os trés
nacleos de estudos, concomitantes, definidos pela Resolugdo CNE/CP n°l de 2006, como:
bésicos, aprofundamento e diversificacdo e temas integradores.

Entende-se como nucleo basico de estudo a abordagem literaria pertinente a assuntos
educacionais por meio de reflexdo e acgdes criticas; ja o nucleo de estudos de aprofundamento
e diversificacdo € voltado as areas de atuacdo profissional; e por Gltimo, o nucleo de estudos
integradores é uma proposta voltada para 0 enriquecimento curricular com sugestdes de
atividades de vivéncia e experimentacdo pedagodgica (BRASIL, 2008).

Os nucleos sdo critérios utilizados pelas Diretrizes Curriculares para o curso de
Licenciatura em Pedagogia, com a finalidade de assegurar ao estudante referéncias tedrico-
metodoldgicas da docéncia de forma mais complexa e abrangente, além de oportunizar a
insercdo na realidade social e laboral.

Ha de perceber na Tabela 01 sobre os dados do curso, a absor¢do dos nucleos na
distribuicdo da carga horéaria. Para o nlcleo basico de estudos estdo relacionadas as disciplinas
obrigatdrias e eletivas, como sendo assuntos abordados com a finalidade de conferir a este
estudante, conhecimentos especificos para a sua formacdo, tais como praticas educativas;
processos de desenvolvimento humano em suas multiplas dimens@es, bem como, assuntos
sobre metodologias de ensino e avaliagdes.

Ja para o nucleo de aprofundamento e diversificacdo destacamos o Estagio
Supervisionado como sendo correspondente, visto que é neste campo de formacdo que o
académico vivencia e experimenta a realidade educacional, colocando-se como observador que
confronta a teoria e préatica dentro de um processo de investigacao e reflexdo critica.

E quanto ao ndcleo de integracdo, o curso oferece os temas integradores, as atividades
culturais, as praticas de seminéario, estudos curriculares, projetos de iniciacdo cientifica,
vivéncia e experimentacdo, como tambeém atividade de comunicacdo e expressdo cultural
(BRASIL, 2006).

Feita a analise dos aspectos estruturais da matriz, foi possivel verificar duas disciplinas,
obrigatorias, que abordam o tema da inclusdo, ambas oferecidas no 6° periodo com carga horéria
de 60 horas e trés créditos, a saber: Fundamentos da Educacéo Inclusiva e Praticas Pedagdgicas
em Necessidades Educacionais - LIBRAS.

Formalmente o curriculo dedica 120 horas para trabalhar o tema da inclusao escolar, o
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que representa uma média de 5% do curriculo formal, todavia existe a possibilidade de
complementar as horas de estagio, na sala de recurso (AEE), sendo esse um ambiente de
educacdo especial. No entanto, ndo existe uma proposta formal, com objetivos e finalidades
delimitados, para este fim, apenas os alunos se dirigem a este ambiente com a intencao de
concluir a carga horaria exigida pela disciplina, por este motivo justifica-se a ndo incluséo deste
tempo a somatéria total.

Nota-se que o tempo reservado pela matriz & abordagem do tema da educacdo especial
¢ irrisorio, visto que 5% num universo de 3.340 horas sdo insuficientes para que o aluno de
pedagogia domine conceitos e praticas pedagogicas, e contemple as necessidades educacionais
do aluno especial. Segundo Silva e Oliveira (2009), os docentes enfatizam o despreparo para
lidar com alunos com deficiéncia em salas de aula e conduzir aulas com praticas inclusivas,
devido ao déficit de sua formacdo. A auséncia de uma abordagem mais especifica do trabalho
docente as praticas da inclusdo escolar, assim como a experimentacdo denotam o
comprometimento do direito a educacdo dos alunos com NEE.

Freire (2005) acrescenta que para que a educacao inclusiva seja uma realidade os cursos
de formacédo, devem oferecer ao académico acesso aos contetidos de préticas inclusivas em
formato tedrico somando-se a experimentagdo, visto que ndo ha como consolidar esses
conceitos sem a vivéncia, pois ndo ha moldes para acdes inclusivas'®. E na vivéncia, no
acompanhamento que se percebe, avalia e elabora uma proposta pedagdgica, fundamentada na
pluralidade das metodologias de ensino respeitando os limites e impulsionando as
potencialidades do aluno com NEE.

Ainda sobre a composicdo da matriz, 0s eixos integradores sugeridos em todos 0s
periodos, ndo contemplam explicitamente a questdo da educacgéo especial ou praticas inclusivas.
Ademais, o eixo destinado ao 6° periodo, onde se encontram as duas Unicas disciplinas sobre a
incluséo escolar, aborda os saberes institucionais com énfase na formacéo do professor no nivel
médio com o tema Escola e sua organizacao no Ensino Médio de Formacao de Professores.

Pretende-se esclarecer que ndo existe uma propositura organizacional que oriente a
articulacdo do eixo integrador com o trabalho do professor, ficando a cargo de cada docente
estabelecer este vinculo. Conquanto, é possivel perceber a articulacdo do eixo com as
disciplinas, que no 6° periodo abordam temas sobre: gestdo do ensino médio, fundamentos da

educacdo inclusiva e libras, metodologia de ensino ciéncias, historia e geografia; e o Estagio

18 Este ¢ um conceito que defende a pratica pedagdgica inclusiva como sendo especifica, pois a deficiéncia pode
ser a mesma, no entanto o grau de comprometimento se difere o que torna peculiar a mediagéo pedagégica (GLAT,
2007).
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Supervisionado no Ensino Médio. Neste contexto, é latente a articulagdo direta do eixo
integrador do 6° periodo com algumas das disciplinas, mas ndo com a educag&o inclusiva.

Avante a pesquisa para analise dos conteudos, procedeu-se um mapeamento das
disciplinas do curso buscando organizar suas ementas de forma que se pudesse ter mais clareza,
quanto ao que se propde como formagao do professor no curriculo formal e quais as disciplinas
que trabalham com a temética da incluséo, sob o efeito de quais conteddos.

Nesta pesquisa foi adotado o modelo de agrupamento desenvolvido por Gatti e Nunes
(2009), onde se buscou estabelecer um parametro curricular elaborado atraves do estudo das
matrizes e ementas'’, com a intencdo de categorizar as disciplinas em: fundamentos teéricos da
educacdo; conhecimentos relativos aos sistemas educacionais e a formacdo profissional
especifica; conhecimentos relativos as modalidades e niveis de ensino; outros saberes; pesquisa
e trabalho de concluséo de curso (TCC); e atividades complementares.

Para a execucdo de tal tarefa foi feito um estudo minucioso das ementas do curso
pesquisado, verificando os objetivos, contetidos e referéncias bibliograficas, na intencdo de
identificar a tematica central e seus possiveis desdobramentos, a fim de que a classificacdo da

disciplina fosse a mais fidedigna possivel. Segue o resultado da categorizacdo na Tabela 04.

Quadro 05: Categorizacdo da matriz curricular

Categoria Disciplina 10 29 39 49 59 69 7°
Historia de Educacéo 1 e II; X| X
Filosofia da Educacdo | e II; X| X
Fundamentos Fundamentos Psicolégicos da Educacéo 1 e I1; X| X
teodricos da Fundamentos Socioldgicos da Educacéo | e II; x| x
educagdo Fundamentos Antropolégicos da Educacéo X
Historia da Arte e Educacédo X
Teoria do Curriculo; X
Politicas Publicas e Gestéo da Educacédo Basica | e lI; X
Conhecimentos Gestdo e Orientagdo do Trabalho Pedagdgico na Educagéo Infantil; X
relativos aos Gestdo e Orientacdo do Trabalho Pedagogico no Ensino
sistemas Fundamental; X
educacionais Gestdo e Orientacdo do Trabalho Pedagdgico no Ensino Médio; X
Pedagogia Institucional,
Planejamento Institucional, X
Processos de Aprendizagem da Leitura e da Escrita I e 11 X| X
Didatica | e II; X| X
Contetdo e Metodologia do Ensino de Lingua Portuguesa; X
Conhecimentos Contetdo e Metodologia do Ensino de Matematica; X
relativos a Contetdo e Metodologia do Ensino de Ciéncias; X

70 modelo de agrupamento sua descric&o esta no Quadro 01.
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formacao Contetdo e Metodologia do Ensino de Historia e Geografia; X
profissional Avaliagdo da Aprendizagem e dos Processos de Ensino;
Pedagogia da Educacdo Infantil 1 e II; x| x
Estagio Supervisionado I, II, Il e IV; X| X
Conhecimentos Fundamentos da Educacio Inclusiva; X
relativos a Libras e Praticas Pedag6gicas em Necessidades Especiais; X
modalidades e -
niveis de ensino Educacdo de Jovens e Adultos;
Leitura e Produgdo Textual I e Il; x| x
Corpo e Movimento; X
Outros Saberes Midia e Educacéo;
Arte e Educacéo X
Pesquisa e
trabalho de Pesquisa e Prética em Educacéo I, 11, 111, IV, V, VI e V1.
conclusdo de
curso X| X| X| X| X| X
Atividades

complementares

Fonte: Elaboracdo propria, 2019.

Para melhor compreensdo, o Grafico 01 demonstra o resultado percentual do

agrupamento.

Gréfico 01: Percentual por Categoria.
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PesquisaeTrabalhodeTCC

Fonte: Elaboracéo propria, 2019.

E possivel observar através do grafico 01 que as disciplinas relacionadas a

fundamentacéo tedrica da educagdo ocupam cerca de 21% do curriculo do curso, sendo que

80% s&o ministradas nos primeiros periodos. Ja a classificacdo dos conhecimentos relacionados
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ao exercicio da profissao, definidos como elementos fundamentais, 17% correspondem ao saber
institucional, 31% sobre as praticas docente, e 6% destinados a modalidades e niveis
educacionais. S&o considerados como saberes complementares 10% das disciplinas
obrigatorias, cujo objetivo é ampliar o repertdrio do professor na articulacdo dos saberes
educacionais com outras areas (GATTI E NUNES, 2009).

A analise constata que 21% das disciplinas obrigatdrias sdo de cunho tedrico havendo
como justificativa o art. 2 inciso 11 do CNE/CP n°1, 2006 onde prevé que o curso de Pedagogia
deve oferecer ao estudante conhecimentos de filosofia, historia, antropologia, psicologia,
linguistica, sociologia, politica, correlacionados a educacéo.

Esses estudos considerados como classicos, com abordagens histérico-sociais, geradas
em diferentes contextos, propiciam, aos académicos, conhecer a pluralidade de bases do
pensamento educacional. Neste sentido, aos futuros pedagogos sao oferecidas referéncias para
interpretar processos educativos, que ocorrem dentro e fora das instituicdes de ensino, os
capacitando para planejar, implementar e avaliar os percursos pedagogicos (BRASIL, 2005).

Ja as disciplinas relacionadas ao exercicio da docéncia que trabalham questdes sobre
como ensinar, 0 que ensinar e a quem ensinar, além dos conhecimentos sobre o sistema de
ensino e a pratica da gestdo equivalem a 54% do curriculo pesquisado. Sendo essa a
representatividade da articulacdo entre conhecimentos cientificos e tedricos relacionados ao
exercicio da profissao, cuja abordagem se da atraves dos estudos sobre metodologias de ensino,
prética e avaliacdo dos processos de ensino e de aprendizagem identifica-se mais da metade dos
temas abordados pelo curriculo.

Segundo a Resolugdo CNE/ CP n° 1 de 2006, justifica-se esse percentual, ao passo que
0 egresso do curso de Licenciatura em Pedagogia deverd estar apto a ensinar de forma
interdisciplinar e adequada, com aplicacdo de metodologias variadas, onde o aluno seja
contemplado em suas necessidades educacionais. Enquanto, o processo avaliativo se fara de
forma ampla, considerando para além das métricas tradicionais 0s aspectos sociais, familiares

e psicoldgicos. A pratica pedagogica sera trabalhada:

[...] desde o inicio do curso, a familiarizagdo com o exercicio da docéncia e da
organizacao e gestdo pedagégica, a participacdo em pesquisas educacionais,
as opcOes de aprofundamento de estudos e a realizacdo de trabalhos que
permitam ao graduando articular, em diferentes oportunidades, ideias e
experiéncias, explicitando reflexdes, analisando e interpretando dados, fatos,
situacdes, dialogando com os diferentes autores e teorias estudados (CNE/CP
n°s , p. 13, 2005).
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Neste sentido, os contetidos destinados a especificacdo da pratica docente sdo ofertados
em todos os periodos com abordagens teéricas e praticas viabilizadas pelos Estagios
Supervisionados.

Quanto as modalidades e niveis de ensino destinados a grupos de alunos que apresentam
singularidades, 6% representam ementas que discorrem sobre o tema. A énfase estd nos
processos adaptativos, onde a escola visa atender as particularidades de seu alunado,
trabalhando a consciéncia da diversidade, o respeito as diferencas de natureza ambiental-
ecologica, étnico-racial, de géneros, faixas geracionais, classes sociais e necessidades especiais.
Sao pertinentes a esse grupo as duas disciplinas dedicadas a incluséo escolar com a abordagem

dos seguintes contetdas.

Quadro 06: Descricdo dos Conteudos

Disciplinas diretamente relacionadas a Conteudos
educacdo especial

Normalidade e Deficiéncia (Historia);
Aluno com NEE (Histéria e Conceito);
Educacéo Especial fundamentos legais;
Integracéo e Incluséo;

Deficiéncias — Conceitos;

OrientacBes para 0 AEE;

Avaliacdo diferencial,

A escola como um espaco incluso;
Adaptacoes curriculares;

O aluno com NEE na educacéo infantil e
ensino fundamental séries iniciais.

Fundamentos da Educacdo Inclusiva

e Aspectos clinicos, educacionais e scio-
antropoldgicos da surdez;

A Lingua de Sinais Brasileira LIBRAS;
Recursos audiovisuais;

Nocéo de variagéo;

Pratica de LIBRAS;

Estratégias e Metodologias a pratica
docente em LIBRAS.

Fonte: Elaboracéo propria, 2019.

Libras e Praticas Pedagogicas em
Necessidades Especiais

Na primeira disciplina correspondem aos aspectos historicos e legais a soma de 60%
dos contetidos, temas como a histéria da educacdo especial no Brasil e América do Norte,
Fundamentacéo Legal, Diretrizes Curriculares Nacionais de Educacdo Especial para Educagao
Basica sdo temas abordados nesta categoria, conforme o grafico 02.

Ja questdes institucionais relacionadas a organizacdo dos espacos escolares representam

20%, onde assuntos sobre adaptagdes estruturais, organiza¢ao de documentagdes especificas e
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0 Atendimento Educacional Especializado (AEE) em sua abordagem estrutural e funcional
compreendem este percentual.

Quanto aos assuntos sobre praticas pedagogicas como a avaliacdo diferencial,
adaptacOes curriculares e procedimentos metodologicos representam 20% da disciplina. No
entanto, a teoria se sobrepde em uma diferenca de 40% das préaticas pedagdgicas, vale ressaltar
que esta disciplina possui trés créditos com 60 horas, evidenciando o curto tempo dedicado aos

temas arrolados.

Gréafico 02: Organizacéo das disciplinas.

Bl s0.00% FundamentosdaEducacdolnclusiva
B 20.00% OrganizagcdodosEspagcosEscolares

Bl 20.00% PréaticasPedagoégicas/AvaliacdoDiferencial

Totall00%

Fonte: Elaboracdo propria, 2019.

A falta da abordagem prética na temética da educacdo especial compromete, de fato, o
exercicio da docéncia, visto que sdo necessarios conhecimentos especificos para trabalharcom
o aluno com NEE. Na realidade, ndo existe a possibilidade de criar regras para alcance em larga
escala, mas é preciso criar possibilidades de vivéncia, pois é neste ambiente inclusivo que o
académico se empodera de seus conhecimentos cientificos e os aplica de forma consciente, a
fim de ofertar ao seu aluno a melhor estratégia. E no exercicio permanente e continuo que o
professor aperfeicoa sua pratica, visto que conforme afirma Freire (2014), a teoria sem a pratica
é puro verbalismo e a pratica sem a teoria é puro ativismo.

Paulon, Freitas e Pinho (2005) destacam que o despreparo dos professores, oriundo da
precariedade de suas formacdes, frente as questdes da inclusdo escolar, figura entre 0s
obstaculos mais densos a educacéo especial. O estranhamento gerado pelo educador com aquele

sujeito que ndo esta de acordo com os padrdes de ensino e aprendizagem da escola, denunciaa
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inépcia dos professores, que ndo sabem como proceder no minimo, como em adaptar curriculos
e atividades. Consequentemente, os alunos com NEE sofrem a exclusdo, fomentando mais a
sua segregacdo, gerando resultados negativos em sua experiéncia escolar culminando, muita
das vezes em evaséo.

E irrefutavel a necessidade da melhoria da formacdo de professores como condigio
essencial e premente para a promocéo eficaz da inclusao de alunos com NEE no sistema regular
de ensino. A realidade evidenciada por uma pesquisa recente em ambito nacional mostrou que
os professores, de maneira geral, ndo estdo preparados para receber em sua sala de aula alunos
especiais (GLAT et al., 2003).

Para Mantoan (2015), é essencial que os curriculos dos cursos de formacdo sofram
alteragdes, para que os professores possam aprender a lidar com as diferencgas, enfatizando a
importancia de seu papel, tanto na constru¢do do conhecimento como na formacao de atitudes
e valores do cidad&o. Por isso a formacéo vai além dos aspectos instrumentais de ensino, mas
advém da reflexdo, experimentagdo e acao.

Portanto, o atual e grande desafio posto para os cursos de formacéo de professores é o
de produzir conhecimentos que possam desencadear novas atitudes que permitam a
compreensdo de situagdes complexas de ensino, para que os professores possam desempenhar
de maneira responsavel e satisfatoria seu papel de ensinar e aprender para a diversidade
(PLETSCH, 2005).

Para tanto, faz-se necessario elaborar politicas publicas educacionais voltadas para
praticas mais inclusivas, adequar a formacéo de professores as novas exigéncias educacionais
e definir um perfil profissional do professor, ou seja, habilidades e competéncias necessarias
aos professores de acordo com a realidade da inclusdo escolar (NUNES SOBRINHO E
NAUJORKS, 2001)

O fato é que, de maneira geral, as licenciaturas ndo estao preparadas para desempenhar
a funcdo de formar professores que saibam lidar com a heterogeneidade posta pela incluséo.
Isso é preocupante, pois 0s alunos bem ou mal estdo sendo inseridos e cada vez mais as salas
de aula se diversificam, embora, evidentemente, ndo no ritmo desejado (GLAT e PLETSCH,
2004). Em outras palavras, trata-se de uma inclusao precarizada.

Os cursos de formacdo de professores se limitam a oferecer uma disciplina com
contetidos sobre criangcas com necessidades especiais, sem maior reflexdo e aprofundamento
acerca das capacidades e individualidades humanas, reforcando e nutrindo as praticas

segregacionistas. E o que destaca o autor:
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A insercdo de uma disciplina ou a preocupagdo com contetdos sobre criangas
com necessidades educativas especiais pode redundar em praticas exatamente
contrérias aos principios e fundamentos da educacdo inclusiva: a distingdo
abstrata entre criancas que possuam condi¢Ges para se inserir no ensino
regular e as que ndo as possuam, e a manutencdo de uma escola que, através
de suas préticas, tem ratificado os processos de exclusdo e de marginalizacdo
de amplas parcelas da populacdo escolar brasileira (BUENO, 1999, p. 18).

Frente a essas colocagdes, é possivel identificar a urgéncia de se pensar uma formacao
de professores que trabalhe questBes sobre a diversidade para além de abordagens historias e
legais, mas que contemplem o dia a dia das praticas pedagogicas. Sendo capaz de construir
estratégias de ensino, bem como adaptar as atividades e os conteudos, ndo sé em relacdo aos
alunos considerados especiais, mas para a pratica educativa como um todo, diminuindo, assim,

a segregacao, a evaséo e o fracasso escolar.

Aplicacao dos questionarios

Com o proposito de complementar a analise da matriz e ementas do curso pesquisado
buscou-se ouvir as consideragdes dos agentes envolvidos no processo de aprendizagem
relacionados a disciplina Fundamentos da Educacdo Inclusiva. Foram elaborados trés
questionarios®®, dentre os quais destinados aos alunos que estavam iniciando a disciplina e aos
que ja haviam finalizado, como também aos professores que lecionava, também na
oportunidade foi disponibilizados o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE)®.

Participaram da pesquisa 101 alunos, dentre os quais 47 responderam ao questionario
de sondagem e outros 54 alunos ao de verificacdo. Com relacdo ao primeiro, foi atribuida a
funcdo de averiguar os conhecimentos que os alunos ja possuiam sobre educacao especial, como
também suas expectativas quanto a disciplina Fundamentos da Educacdo Inclusiva. Ja o
segundo, chamado de verificacdo, destinado aqueles que haviam concluido a disciplina,
pretendeu avaliar os contetdos propostos, considerando 0s aspectos tedrico-praticos, sua

relevancia social e pertinéncia, relacionados aos desafios postos pela inclusdo a sala de aula

'8 Apéndice 1 - Questionério de Sondagem; Apéndice 2 - Questionario de Verificagdo e Apéndice 3- Questionario
Pedagdgico
19 Apéndice 4- Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE).



56

regular.
No questionario de sondagem, inicialmente se procurou identificar a area de atuagéo dos
entrevistados, cujo resultado segue no gréfico abaixo:

Grafico 03: Area de atuago profissional dos alunos.

79% Educacdo
10% Autdnomo

10% Lar

Nl

1% Outros

Totall00%

Fonte: Elaboracao prépria (2019).

Percebe-se que o curso é frequentado, majoritariamente, por pessoas gque ja atuam na
area educacional e buscam uma qualificacdo superior. Ndo obstante, & preciso destacar que as
pessoas, em sua maioria mulheres, identificadas como do lar, representam de igual forma o
grupo de autdnomos. Para esses dois grupos o interesse esta em serem absorvidos pelo mercado
de trabalho, no entanto ter uma titulagdo superior significa aumentar as possibilidades e para
eles, a educacdo € um campo em potencial.

Quando questionados sobre as possibilidades mercadoldgicas, mediante a concluséo do
curso, verificou - se que 59% souberam identificar as variadas areas de atuacdo do pedagogo,
como sendo professor da educacdo basica na etapa do ensino infantil, fundamental nas séries
iniciais, no médio na modalidade do Normal, cursos de educacdo profissional na area de
servicos e apoio escolar (BRASIL, 2006).

No grafico 04, foi indagado se possuiam conhecimentos sobre politicas publicas de
educacdo inclusiva, no quais 68% afirmaram ter ouvido falar sobre o assunto nos periodos
anteriores, e ainda 83% asseguraram ja terem participado de eventos sobre esta tematica.
Ademais, 93% dos entrevistados foram capazes de identificar o puablico alvo da educacao

especial e conceituaram de forma adequada o termo educacéo inclusiva, como sendo uma
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modalidade de ensino que garante 0 acesso e permanéncia de alunos deficientes, transtorno
global do desenvolvimento e superdotados, na qual a escolarizagdo deva acontecer,

preferencialmente, na rede regular de ensino (BRASIL, 1996).

Grafico 04: Conceitos sobre inclusao.

32%

17%
7%

Conhecimento sobre Participacéo de eventos Identificacédo de publico de EE
politicas publicas datematica

mConhecem mN&o conhecem

Fonte: Elaboracdo propria (2019).

Ao serem interrogados sobre possiveis possibilidades de experiéncia em seus
respectivos locais de trabalho com uma pessoa portadora de deficiéncia houve o percentual de
70% que nunca tiveram essa vivéncia em detrimento de 30%. Dentre os 78%, disseram ter
conseguido prestar o servigo, em contrapartida de 22% que relatam a falta de éxito, necessitando

do auxilio de outras pessoas do setor, conforme é demonstrado no grafico 05.
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Grafico 05: Sucesso no trabalho com a Educagéo Especial.

Exito Sem éxito

Possibilidades de Experiénciacom PDC m Conseguiram Prestar Servico

Fonte: Elaboracéo propria (2019).

Apesar da evolugéo ocorrida nos ultimos anos o desafio da incluséo social ainda é &rduo,
sobretudo guando se trata de direitos, a tendéncia é a morosidade nas tomadas de decisdes
prorrogando discussdes, dificultando a elaboracdo de leis e suas devidas sangfes. Com efeito,
os governos de diferentes paises criaram, e ou refor¢aram leis, que assegurassem os direitos da
pessoa com deficiéncia (PcD), em resposta as reivindica¢cdes dos movimentos sociais, que s
ganharam forcam a partir dos anos 90. No entanto, essa nova concepg¢éo de sociedade defende
a superacao das condicdes de exclusdo a que estdo adstrito 0s sujeitos pertencentes a grupos

historicamente discriminados, como as PcD. Tal superacao trata-se:

[...] de um processo pelo qual a sociedade se adapta para poder incluir, em
seus sistemas sociais gerais, pessoas com necessidades especiais e,
simultaneamente, estas se preparam para assumir seus pape€is na sociedade. A
inclus&o social constitui, entdo, um processo bilateral no qual as pessoas, ainda
excluidas, e a sociedade buscam, em parceria, equacionar problemas, decidir
sobre solucbes e efetivar a equiparacdo de oportunidades para todos
(SASSAKI, 1997, p. 41).

Hoje no Brasil existem leis?® que tracam diretrizes para que a sociedade ofereca as PcD’s

possibilidades de movimentacao e articulacdo, de maneira que ela ndo seja privada dos seus

2 Exemplo a Lei Brasileira de Incluséo (LBI n° 13.146/2015), também conhecida como Estatuto da Inclusio que
trata sobre acessibilidade, comunicacdo, tecnologias assistivas, desenho universal, mobiliarios dentre outros.
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direitos, principalmente, de sua autonomia. Contudo, ainda ha uma longa trajetéria para que a
inclusdo social se estabeleca, sendo ainda corriqueiro a falta de informacéo da populagdo, e o
despreparo dos servicos para que a PcD seja atendida, conforme sua solicitacdo e condices.

Ainda sobre o questionario de verificacdo, foi perguntado sobre as expectativas dos
alunos quanto a disciplina Fundamentos da Educacéo Inclusiva, onde 86% apontaram a pratica
docente inclusiva como sendo seus maiores anseios. Saber criar estratégias, como também
mediar a aprendizagem dos alunos com NEE por meio de atividades e curriculos adaptados,
descrevem algumas das expectacdes do alunado quanto a disciplina.

Concomitantemente, essas apreensdes sao compartilhadas pelas politicas publicas que
buscam propor, um curriculo para a diversidade, rompendo com 0s conceitos engessados
reforcando a necessidade da flexibilidade pedagdgica como sendo uma atitude respeitosa ao
considerar a heterogeneidade dos seus alunos, sobretudo, quanto aos fatores fisicos e

cognitivos.

Art. 17. Em consonancia com os principios da educagdo inclusiva, as escolas
das redes regulares de educacdo profissional, publicas e privadas, devem
atender alunos que apresentem necessidades educacionais especiais, mediante
a promocdo das condicBes de acessibilidade, a capacitacdo de recursos
humanos, a flexibilizacdo e adaptacdo do curriculo [...] (Resolu¢cdo CNE/CEB
N°2, 2001).

Diante de tal complexidade no processo de incluséo, reforca-se a necessidade de se
repensar o curriculo de formacéo de professores, a fim de que se atenda as demandas exigidas

pela educacdo inclusiva.

O trabalho docente com portadores de necessidades educativas especiais na
contemporaneidade deve combinar estes dois aspectos, o profissional e o
intelectual, e para isso se impde o desenvolvimento da capacidade de
reelaborar conhecimentos. Desta maneira, durante a formagé&o inicial, outras
competéncias precisam ser trabalhadas como elaboracdo, a definicdo, a
reinterpretagdo de curriculos e programas que propiciem a profissionalizacéo,
valorizacdo e identificacdo docente (PIMENTA, 1999, p. 131-132).

Neste contexto, cabe ao professor ser o0 mediador entre o0 aluno e o conhecimento, de

maneira que ele seja capaz de conduzir o processo pedagdgico interferindo e criando condicGes
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necessarias para que o aluno com NEE supere 0 senso comum e avance em seu potencial
humano afetivo, social e intelectual, quebrando as barreiras que se impdem.

Entretanto, a educacdo inclusiva no modelo atual é um desafio imposto, também, aos
cursos de formacéo de professores, pois 0s obriga a repensar sua maneira de ensinar, de avaliar
e interagir.

No segundo questionario, também direcionado aos alunos, mas que ja haviam cursado
a disciplina, 54 alunos participaram. Este questionario recebeu o nome de verificacdo, cujo
principal objetivo era que os alunos emitissem 0 seu parecer a respeito da pertinéncia,
abordagem dos contelidos e sua relevancia quanto a préatica docéncia.

Ao serem perguntados sobre a pertinéncia dos assuntos, considerando os debates atuais,
no grafico 6, 55% classificaram como excelentes, enquanto 45% disseram ser bom. Quanto a
abordagem dos conteudos 29% afirmaram ter sido excelente, 37% bom e 34% péssimo, ainda
sobre a vivéncia oportunizada pela disciplina 25% classificaram como excelente ao tom de 72%
que declararam ser péssimo.

Sobre se sentir seguro para trabalhar com o aluno NEE na sala regular 66% responderam
gue nao se sentem preparados e ainda 87 % dos alunos julgam como sendo escasso 0 tempo
dedicado a discussdo sobre inclusdo escolar durante o curso, tornando o aprendizado

insuficiente.

Gréafico 06: Abordagem de ensino.

Bl /3% Teoria
[ 6% Pratica
B 1% Pesquisa
L]
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Totall00%

Fonte: Elaboracdo propria, 2019.

Ora considerando o resultado do processo, onde largamente 0s nimeros denunciam a
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inseguranca dos académicos, quanto as praticas pedagdgicas inclusivas, pode se afirmar que 0s
contetdos ndo atendem as demandas da sala de aula regular, e que a teoria se sobrepde a pratica,
ao passo que aos alunos € oferecido apenas o contato com as instituicdes, cujo objetivo é
conhecer 0s servigos oferecidos a comunidade.

Ha necessidade de se repensar o curriculo de formagéo do professor para a diversidade,
contudo este tema é amplamente discutido por autores como Sacristan (2002), Barreto (2008),
Briant e Oliver (2012), Henriques (2012), que sinalizam a inadequagdo dos cursos de
Licenciatura, reforcando a urgéncia de preparar este profissional para uma situacao ja existe, a

inclusdo escolar.

Tais autores, constataram as dificuldades e falta de preparo dos professores
para promover a aprendizagem de alunos com necessidades educacionais
especiais e enfatizaram a necessidade da formacao continuada para atender a
diversidade das experiéncias e demandas dos estudantes em sala de aula. Na
pratica, encontramos ainda professores despreparados para essa realidade e
com falta de uma rede de apoio para desenvolver o seu trabalho com qualidade
(BRIANT e OLIVER, 2012, p. 142).

A falta de conhecimento gera inseguranca, segundo (ANJOS, ANDRADE E PEREIRA,
2009) este é o sentimento que aponta o despreparo, a incapacidade de exercer eficientemente

algo:

Entre esses sentimentos, destacam-se: o choque sentido pelos professores no
inicio do trabalho com alunos deficientes, que faz com que ele perceba um
vazio na sua formacéo, a falta de um treinamento e o fato de que esses novos
sujeitos que estdo na sala de aula exigem novas capacidades e hovos modos
de pensar (p. 122).

Neste sentido, se estabelece um dilema que necessita de atencéo das politicas publicas,
como também das instituicdes formadoras, definir o novo perfil do profissional da educac&o,
de modo que este seja preparado para a diversidade de aprendizagem, bem como o exercicio da
pratica educacional inclusiva.

Percebe-se a perspectiva do aluno que chega no 6° periodo e se depara com a disciplina

Fundamentos da Educacéo Inclusiva e cria a expectativa de que aprendera préaticas pedagdgicas
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que contemplem a diversificam, e os capacite a atender as necessidades educacionais especiais
de seus alunos com NEE. No entanto, ao fazermos um contraponto com o questionario de
verificacdo foi constatado que 66% afirmam que ndo estar preparados sob a justificativa da
insuficiéncia do tempo dedicado as questdes da educacao especial.

O fato da densa abordagem histérica e legal sobre a temética, num universo
representativo de 73% dos conteidos da disciplina, denunciam a ineficiéncia do curso em
oportunizar ao académico experiéncia laboral com praticas inclusivas. Ha de se lembrar que a
instituicdo € um CAP possui um ambiente estruturado e adequado pedagogicamente, o AEE,
onde diariamente sdo recebidos, por uma professora especializada, alunos com NEE. Seria
oportuno que a instituicdo criasse relacfes para que o académico explore e contribua com esse
espaco ja existente, adequando-se a realidade da inclusdo escolar de maneira a contribuir com
qualidade da formacédo deste aluno.

Quanto ao questionario Pedagdgico foi aplicado a duas professoras®, as quais

designaremos P1 (professora 1) e P2 (professora 2), com o propoésito de preservar a identidade.

Ao serem questionadas quanto a suas respectivas formagoes e tempo de experiéncia a

P1 afirmou possuir Lato Sensu em educacdo especial e Stricto Sensu em Educacdo com cinco

anos de sala de aula. Ja a P2 possui mestrado em Gestdo e Avaliacdo da Educacdo Publica e 16
anos de experiéncia.

Quando perguntadas sobre a escolha da disciplina a P1 declarou que, apesar de ter sido
uma orientacdo da coordenacdo do curso, ela concordou por ter experiéncia na area, enquanto
a P2 escolheu por ter vivéncia.

Quanto a participacdo das professoras na ementa do curso, seu parecer quanto aos
contetdos e sugestBes, a P1 relatou que ndo participou da elaboragdo, mas que julga serem
excelentes, apenas sugeriu uma bibliografia mais atualizada. Entretanto, a P2 também informou
ndo ter participado da construcdo da ementa e julga os conteudos como bons, porém
incompletos “pois ndo had questoes relacionadas aos outros segmentos da Educa¢do Inclusiva
como quilombolas, indigenas, itinerantes, EJA, entre outros”.

J& ao serem indagadas sobre a metodologia aplicada na disciplina e quanto a vivéncia
oportunizada aos alunos. A P1 comunicou que trabalhou atividades em grupos na construgéo

da linha do tempo sobre a historia da educacdo especial, analise de trabalhos em comparacéo

2l No ano de 2019 a instituicdo teve apenas duas turmas do 6° periodo a noite, em consequéncia ao no
oferecimento das vagas para o turno a tarde no processo seletivo de 2017, por isso justifica-se a participacdo de
apenas duas professores.
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um grupo com outro, legislacdo atualizada, terminologias e deficiéncias em seminario,
atividades e jogos, como também visitas as institui¢Ges.

Na sequéncia, a P2 descreveu que trabalhou atividades de leitura compreensdo de
artigos, trabalhos em grupo, discusséo e pesquisa, alem de experiéncia e vivéncia nos espacos
inclusivos.

Quando interrogadas sobre se acreditavam na incluséo escolar e o papel do professor
neste processo a P1 anunciou que sim, acreditava e reforgou “que primeiramente precisa ter
aceitacao pelo professor, pois sem o comprometimento dele ndo ocorre a verdadeira incluséo.
O professor precisa ser melhor “preparado” nos cursos de formagao (pois um periodo é pouco)
e nas formagdes continuadas em servigo. Estes dois fatores, a meu ver, sdo essenciais para o
processo de inclusdo”.

A P2 também afirmou acreditar na inclusdo escolar e ressalta “Fundamental no que
tange a permanéncia do aluno em sala de aula, se concretizando por meio de curriculo
adaptado, metodologias diferenciadas e envolvimento da turma como os alunos da inclusdo”.

Em virtude do que foi mencionado, é possivel observar a preocupacédo dos professores
em escolher uma disciplina coerente com a sua formacao, visto que a pratica profissional do
professor ndo é um mero oficio de aplicacdo de teorias. Mas sdo saberes de diferentes fontes e
dao origem a um saber multiplo, plural, “formado pelo amélgama, mais ou menos coerente, de
saberes oriundos da formacdo profissional e de saberes disciplinares, curriculares e
experienciais” (TARDIF, 2012, p. 36).

Desta forma, mesmo que o professor ndo tenha titulacdo especifica, em seu tempo de
pratica foi possivel construir experiéncias com a educacao inclusiva. Quanto a participagdo na
elaboracdo da ementa as professoras confirmaram ndo ter colaborado, no entanto, julgam como
bons os temas arrolados.

Cabe salientar, que a P2 classifica os conteidos como bons, porém incompletos,
justificando que de acordo com o titulo Fundamentos da Educacdo Inclusiva ndo ha a
contemplacdo da tematica de assuntos referentes a quilombolas, indigenas, itinerantes, EJA,
entre outros”. E notavel a falta de identidade da disciplina, visto que a fala da professora é
referenciada pela Declaracdo de Salamanca (1994), onde ao conceito de Educacédo Inclusiva

séo considerados 0s grupos:

[...] criancas deficientes e superdotadas, criancgas de rua e que trabalham,
criangas de origem remota ou de populagdo némade, criancas pertencentes a
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minorias linguisticas, étnicas ou culturais, e criangas de outros grupos
desavantajados ou marginalizados. Tais condi¢Ges geram uma variedade de
diferentes desafios aos sistemas escolares. No contexto desta Estrutura, o
termo "necessidades educacionais especiais" refere-se a todas aquelas criancas
ou jovens cujas necessidades educacionais especiais se originam em funcao
de deficiéncias ou dificuldades de aprendizagem (UNESCO,1994).

De fato, s6 constam na ementa contetidos relacionados a educacéo especial. Agregar 0s
demais conceitos sobrecarregaria a disciplina correndo o risco de assumir um aspecto
generalista, reducionista, acentuando ainda mais a precariedade da tematica da educacédo
especial.

Quanto a metodologia aplicada pelas professoras foi possivel identificar a preocupacao
em oferecer momentos de pratica, mesmo que resumidos a visita em instituicdes inclusivas,
como hospitais, centros de reabilitacdo e atendimentos educacionais especializados. Esta
proposta foi vivenciada em um municipio vizinho e a duracédo foi de um dia.

Destaca-se neste questionario pedagdgico a necessidade de definir a identidade da
disciplina, visto que o termo inclusdo é bastante abrangente, como também a urgéncia de se
repensar o0 arranjo curricular, visto que foram avaliadas como insuficientes para aprender a
trabalhar com o aluno com NEE.

Ainda, foi possivel perceber a caréncia de propostas praticas, sendo necessaria sua
articulagdo com a teoria no que tange a qualidade da formac&o deste académico, visto que ndo
seria dificil j& que a instituicdo possui este ambiente e atende diariamente os alunos com NEE.

Desta forma, os questionarios confirmaram os apontamentos feitos por esta pesquisa
com base nas andlises documentais ratificando a necessidade de se repensar a proposta da
educacao inclusiva no curriculo dos cursos de formacao de professores. Trabalhar as praticas
pedagdgicas inclusivas, a elaboracdo de atividades, adaptacdo curricular, como também as
avaliacOes sdo saberes fundamentais que o professor deve ter ciéncia, a fim de que se garanta o

direito a educacdo, sobretudo a aprendizagem dos alunos com NEE.

PRODUTO EDUCACIONAL

De acordo com a Portaria 389 de 2017, sdo objetivos do Mestrado Profissional (MP) a

capacitacdo profissional visando a articulacdo integrada com entidades demandantes de
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naturezas diversas, a fim de aumentar produtividade em empresas. Sobretudo, 0 MP busca
transferir conhecimento para a sociedade, atendendo demandas especificas com arranjos
produtivos, com vista a promover o desenvolvimento.

Com efeito, 0 MP é uma modalidade que requer que além da dissertacdo de mestrado,
um produto educacional que leve os resultados da pesquisa para a sociedade, cujo propdsito €
de gerar transformagcdes e desenvolvimento em pequena e ampla abrangéncia.

Neste sentido, a presente pesquisa, motivada pelos resultados obtidos, elaborou como
produto educacional uma sequéncia didatica, a qual culminou em uma Coletdnea de

Orientacdes Pedagdgicas para Educacao Especial descritas abaixo.

Detalhamento da sequéncia didatica

Feita a analise documental do curso, foi possivel perceber a grande caréncia de
atividades praticas, onde os alunos pudessem participar e vivenciar momentos de mediacGes
pedagdgicas especificas para os alunos com NEE.

Neste sentido, a presente pesquisa sugeriu, junto ao professor da disciplina
Fundamentos da Educacdo Inclusiva, uma sequéncia didatica com cinco etapas, cuja proposta
era delimitar o publico da educacédo especial, criar grupos de estudo dirigidos, fazer visitas as
instituicdes de apoio a educacdo especial, criacdo de recursos pedagogicos e publicizar o0s
resultados desta propositura. As organizacdes das etapas elencadas seguem 0s arranjos
detalhados abaixo.

Para a identificacdo do publico alvo da educacéo especial foi organizado uma aula, na
qual foram utilizados dois materiais para este fim. O primeiro foi a LDBEN de 1996 no seu
artigo 58, onde os deficientes, com transtorno global do desenvolvimento (TGD) e altas
habilidades séo identificados como pertencentes a essa modalidade de ensino. E de forma mais
especifica, a Politica Nacional de Educacao Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva, que
exemplifica os grupos. Considerando como deficiente aquele que tem impedimentos de longo
prazo, de natureza fisica, mental ou sensorial, os TGD que contemplam o autismo, sindromes

do espectro do autismo e psicose infantil e as altas habilidades sdo aqueles que demonstram:

[...] potencial elevado em qualquer uma das seguintes areas, isoladas ou
combinadas: intelectual, académica, lideranca, psicomotricidade e artes, além
de apresentar grande criatividade, envolvimento na aprendizagem e realizacdo
de tarefas em areas de seu interesse (BRASIL, 2008. p.11).
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A partir da delimitagdo do publico alvo da educagdo especial, os alunos foram
organizados em grupos e foi feito um sorteio, onde cada grupo recebeu uma categoria e material
referente para o estudo dirigido. A fonte bibliografica foi o livro Educacéo Inclusiva: Cultura
e Cotidiano Escolar organizado e editado pela Professora Doutora Rosana Glat, cujos capitulos
foram distribuidos arrolando a seguinte sequéncia:

e Estratégias Pedagdgicas para a inclusdo de alunos com deficiéncia mental no
ensino regular;

e Ainclusdo do aluno com deficiéncia auditiva na classe regular: reflexdes sobre
a prética pedagogica;

e Uma reflexdo sobre o cotidiano escolar de alunos com deficiéncia visual em
classes regulares;

e Alunos com deficiéncia fisica e deficiéncias multiplas: um novo contexto de sala
de aula;

e Alunos com condutas tipicas e a inclusdo escolar: caminhos e possibilidades;

e O atendimento educacional de alunos com altas habilidades: uma pratica em
construcao.

O objetivo tracado para o estudo dirigido era identificar o conceito, caracteristicas,
tratamento e estratégias de mediacdo pedagdgica. Todo estudo deveria ser organizado em slides,
visando a apresentacdo final. Ao concluir esta etapa, o aluno agora ja era capaz de identificar a
relevancia do grupo da educacédo especial, assim como entender as limitagdes, estratégias de
estimulacdo pedagogicas e avaliacdo adaptativa. Neste ponto, a visita que seria 0 proximo
passo, aconteceria com um olhar mais agucado, propositivo, visto que o académico
experimentaria 0 que na teoria ele estudou.

Neste sentindo, a proposta das visitas feitas as instituicdes de apoio a educagéo inclusiva
foi de acompanhar durante uma semana a rotina deste aluno com NEE?? observando os sinais e
indicadores, como também, os procedimentos metodoldgicos e avaliativos utilizados pelo
professor. Nesta etapa foi disponibilizado uma carta de apresentagdo®, com o nome do aluno e
a instituicdo, além de um breve resumo sobre a pesquisa, 0s objetivos e finalidades desta
atividade. Como consolidacdo desta etapa, os estudantes elaboraram um relato de visita, no qual
eles apresentavam também a histdria da instituicdo, os servi¢os oferecidos a comunidade, além
de endereco e telefone para contato. A intencdo deste relato foi a divulgacéo das instituicdes,
visto que muitos desconhecem ou até possuem informacgfes equivocadas quanto a estes
servicos, além de também orientar possiveis pessoas que necessitem deste atendimento. O relato
também comp0s os slides de apresentacéo.

#2 Cada grupo foi acompanhar um aluno com NEE pertencente ao seu tema de estudo.
28 Apéndice 5 - Carta de Apresentacio do Aluno & instituicdo visitada.
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Como quarta etapa, ap6s o estudo e a vivéncia, os académicos foram desafiados a
criarem recursos pedagogicos especificos, coerentes as limitacdes e potencialidades dos alunos
com NEE referentes ao seu tema. N&o houve uma especificacdo sobre qual area de ensino este
recurso deveria contemplar, no entanto, cada grupo criou o seu recurso com base nos estudos e
vivéncia que acumularam no transcorrer desta sequéncia didatica.

A Unica condicdo imposta para esta atividade foi que os insumos utilizados para a
elaboracdo destes recursos fossem os materiais alternativos, cuja intencao foi desmistificar esse
discurso desacertado que é preciso altos investimentos para a criagdo de materiais adaptativos.
Consequentemente, 0s recursos apresentados tiveram como matéria prima isopor, retalhos de
tecido e emborrachados, além de tdbuas, latas e outros apetrechos reutilizaveis.

Por fim, os resultados da sequéncia didatica foram apresentados em um seminario, onde
cada grupo pode apresentar os resultados obtidos em cada etapa proposta pela sequéncia
didatica. O seminario reuniu cerca de 110 alunos convidados, além de professores e outros
profissionais da educagdo. Os materiais ficaram expostos no patio da escola organizados na |
Mostra de Recursos Pedagdgicos para Educacédo Especial e depois foram doados para a APAPE,
como forma de gratiddo pelo excelente trabalho realizado com os alunos com NEE.

Seguem abaixo as figuras da exposic¢ao desses materiais.

Figura 01: Mdaltiplos materiais para deficiente Figura 02 — Tapete Tatil
¥ —

Fonte: Acervo particular da autora. Fonte: Acervo particular da autora.

Na Figura 01 foram elaborados jogos para trabalhar com deficientes visuais, auditivos

e fisico. Todos os recursos foram elaborados a partir de materiais alternativos, onde garrafas
plasticas, caixas de papeldo, retalhos de cartolinas e emborrachados ganharam nova utilidades.
Na Figura 02 o tapete tatil foi criado para trabalhar a percepcéo textual, no entanto foram
aplicados objetos como a palhar, botdes, pedras, algodéo e tecido com o objetivo de

proporcionar varias sensagoes.
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Figura 03: Jogo de Dama adaptado para Figura 04: Jogos de Alfabetizacéo
Deficientes para TGD

Fonte: Acervo particular da autora Fonte: Acervo particular da autora

Na figura 03 no Jogo de Dama adaptado foi colado um pino de madeira e as pe¢as foram
furas para facilitar a colocacdo das mesmas no jogo, onde também recebem texturas diferentes
entre liso e aspero, assim como as casas sao em alto relevo facilitando a percep¢do do caminho
a ser percorrido. Este material € indicado para os alunos com deficiéncia baixa visdo, como
também os cegos. Este jogo também ajuda a desenvolver a sensibilidade tatil visando o
aprendizado do braile.

Ja na figura 04 foram criados jogos para alfabetizacéo fartando-se de velcros, figuras,
tampinhas, emborrachados e papeldes adequados a diversas deficiéncias, inclusive para alunos

com limitagdes no movimento dos membros superiores.

Figura 05: Mdltiplos jogos para Deficiente Figura 06: Jogos para TGD
e TGD

Fonte: Acervo particular da autora Fonte: Acervo particular da autora

Na Figura 05 os jogos tém por objetivos trabalhar relacdo nimeros/quantidades, como
também alfabetizacdo. Ha jogos de memdria utilizando-se de figura e letras, caixa tatil, jogos
para quantificar, relacionar numeros, além de palitos com velcros que podem ser usados para
criar formas, letras ou nimeros.

Na sequéncia, as Figuras 06 e 07 ha algumas opcdes para se trabalhar com o autismo

todos relacionando cores, numeros e letras, a fim de que a atencéo e a interacdo sejam também
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trabalhadas.

Figura 07: Mltiplos jogos para Deficientes Figura 08: Lapis e porta tinta (embalagem
de desodorante spray) adaptados para
Deficiente Fisico/motor

Fonte: Acervo particular da autora Fonte: Acervo particular da autora

Foram também criados adaptadores para deficientes fisico/motor com a reutilizacéo de
embalagem de desodorante, onde foi colocado guache e os lapis que receberam uma bolinha na

ponta para facilitar o encaixe da méo, Figura 08.

Figura 09: Recursos Opticos Figura 10: Estimulacdo Auditiva e
Tétil

Fonte: Acervo particular da autora

Fonte: Acervo particular da autora

Nas figuras 09 e 10 sdo recursos direcionados aos deficientes visuais e auditivos. O
primeiro sdo os recursos opticos como lupas e ndo épticos como o Tiposcopio: E um guia para
leitura, confeccionado em cartdo ou material plastico preto, com uma fenda com altura para
duas linhas do texto a ser lido e com largura do texto, podendo ser modificado de acordo com
a necessidade. Tem a funcdo de diminuir a luz refletida sobre o papel branco, aumentar o
contraste da linha a ser lida com o fundo e facilitar a localizagdo e seguimento. Na figura 10
sdo materiais recomendado para os baixa visdo, pois 0s textos sdo aumentados, as figuras
recebem texturas e contornos para facilitar o aprendizado. Ha também jogos para o deficiente
auditivo, bem como o jogo da memoria que trabalha com a figura e nome e a outra carta é o

sinal referente.
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Figura 11: Jogos para coordenacgdo motora fina Deficiente Fisico Superior

Fonte: Acervo particular da autora

A Ultima imagem sdo recursos que buscam desenvolver a coordenac¢do motora fina que
é o alinhavo e o jogo do contorno. O primeiro o aluno tem de percorrer o caminho utilizando a
cadarco e o outro com o palito de churrasco o aluno, orientado pelo professor, devera espetar a
palito no contorno das figuras geométricas.

O Fluxograma abaixo ilustra as etapas da sequéncia didatica e seus desdobramentos.



Quadro 07: Fluxograma da Sequéncia Didatica
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Fonte: Elaboracdo propria, 2019.
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Segundo a Resolucdo CNE/CP n°. 1 de 18 de fevereiro de 2002, que institui as Diretrizes
Curriculares para a Formacéo de Professores da Educacdo Bésica, em nivel superior, curso de

licenciatura de graduacéo plena prevé:

Art. 2° A organizacdo curricular de cada instituicdo observard, além do
disposto nos artigos 12 e 13 da Lei 9.394, de 20 de dezembro de 1996, outras
formas de orientacéo inerentes & formacdo para a atividade docente, entre as
quais o preparo para:

Il - 0 acolhimento e o trato da diversidade; (BRASIL, 2002, p.1)

8§ 3° A definicdo dos conhecimentos exigidos para a constituicdo de
competéncias deverd, além da formagdo especifica relacionada as diferentes
etapas da educacdo bésica, propiciar a inser¢do no debate contemporaneo mais
amplo, envolvendo questfes culturais, sociais, econdmicas e 0 conhecimento
sobre o desenvolvimento humano e a prépria docéncia, contemplando: Il -
conhecimentos sobre criancgas, adolescentes, jovens e adultos, ai incluidas as
especificidades dos alunos com necessidades educacionais especiais e as das
comunidades indigenas; (BRASIL, 2002, p.2 & 3).

Sendo assim, deste de 2002 houve o acréscimo obrigatorio das disciplinas do campo da
educacdo especial nos cursos de licenciaturas, nas quais, comumente sdo nomeadas de
“Introducdo a Educagdo Especial” ou “Fundamentos da Educagdo Especial” e compreendem
aspectos historicos, conceituais, legais e a construgdo de préaticas educacionais vinculadas a
educacdo especial.

Apesar da garantia legal da introducéo de disciplinas do campo da educacéo especial
nos cursos de formacéo inicial de professores, pode-se questionar como esta articulagdo vem
sendo construida. Neste sentido, apds a avalicdo da ementa do curso pesquisado e os dados
coletados a partir dos questionarios aplicados, foi possivel verificar que a ementa aplicada na
disciplina de Fundamentos da Educacdo Inclusiva contempla de fato os aspectos historicos,
legais e conceituais, todavia as praticas educacionais especificas ficam a desejar.

Neste sentido, limitar-se a oferecer uma disciplina com contetdos sobre criangas com
necessidades especiais, sem maior reflexdo e aprofundamento acerca das capacidades e
individualidades humanas, e quanto aos procedimentos metodologicos especificos pode acabar
auxiliando a manutengdo de praticas segregacionistas. Pois segundo Libaneo (1992), a
formacéo recebida pelos professores influéncia diretamente no desenvolvimento dos alunos e
ainda Bueno (1999) destaca:
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A insercdo de uma disciplina ou a preocupacdo com conteldos sobre criancas
com necessidades educativas especiais pode redundar em praticas exatamente
contrarias aos principios e fundamentos da educacédo inclusiva: a distin¢éo
abstrata entre criangas que possuam condicOes para se inserir no ensino
regular e as que ndo as possuam, e a manutencao de uma escola que, atraves
de suas praticas, tem ratificado os processos de exclusio e de marginalizagdo
de amplas parcelas da populacao escolar brasileira (p. 18).

Nota-se a importancia de preparar o professor para a diversidade por meio de a¢Ges que
de fato assegurem a inclusdo deste aluno na sala regular, garantir a esse a oportunidade de
aprender com outros de maneira que lhe seja possivel. Para tanto, a proposta da sequéncia
didatica foi possibilitar ao académico o acesso a pratica fundamentado em aspectos teéricos, a
fim de estabelecer a praxis. Na qual, os alunos a partir do estudo tedrico e da experimentacéo
foram capazes de compreender a categoria estudada e de forma consciente criar um recurso
didatico que viabilizasse o aprendizado de um aluno com NEE.

Ora, houve o estudo tedrico, mas também houve a experimentacdo desse estudo, a
vivéncia, acentuando o que diz no CNE/CP n° 1 de 2006 sobre a consolidagao da profissao se
daré no exercicio da mesma.

Logo, o desafio esta posto aos cursos de formagdo de professores: capacitar 0S
profissionais da educacgdo para que possam desempenhar de maneira responsavel e satisfatéria
seu papel de ensinar e aprender para a diversidade na complexa situagdo do ensino. Para tal, se
faz necessario elaborar politicas publicas educacionais voltadas para praticas mais inclusivas,
adequar a formagdo de professores as novas exigéncias educacionais e definir um perfil
profissional do professor, ou seja, habilidades e competéncias necessarias aos professores de
acordo com a realidade brasileira (NUNES SOBRINHO e NAUJORKS, 2001).

Em pormenores, pode-se dizer que o professor deve reconhecer e valorizar a diversidade
como aspecto importante no processo de ensino-aprendizagem. Como também, necessita ser
capaz de construir estratégias de ensino, bem como adaptar atividades e contetdos, ndo s6 em
relacdo aos alunos com NEE, mas para a pratica educativa como um todo, diminuindo, assim,

a segregacao, a evasdo e o fracasso escolar.

Coletanea de Orientacdes Pedagogicas para Educacéo Especial

Finalizada as cinco etapas propostas pela sequéncia didatica, foi elaborado a partir das
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apresentacdes dos slides, expostos pelos grupos no seminario, uma Coletanea de OrientacGes
Pedagogicas para Educacdo Especial.

O escopo do material é trazer ao publico dos profissionais da educacgdo, orientacoes
basicas quanto algumas das categorias da educacgéo especial. A Coletanea € composta por cinco
capitulos, nos quais para cada tematica sdo apresentadas definicdes, caracteristicas, niveis,
meios de comunicacdo, dicas técnicas, mediacBes pedagogicas, dentre outras questdes
pertinentes a rotina da sala de aula.

Os temas escolhidos sdo: Deficiéncia Auditiva, Visual, Fisica e Mdltiplas, Transtorno
Global do Desenvolvimento e Deficiéncia Intelectual. Além das informacdes técnicas e
pedagdgicas abordadas em cada capitulo, foram organizados pequenos quadrinhos com o titulo
Para Saber Mais, onde ha sugestdes de sites que trabalham com a tematica e possuem
orientacGes préaticas para o dia a dia em sala de aula, além de referéncias bibliogréaficas para
estudos complementares.

Ademais, a Coletanea é apresentada ao leitor numa abordagem de carta intitulada Ao
mestre com carinho. O uso informal utilizado nesta apresentacéo justifica- se com o desejo da
autora em se aproximar do leitor, como alguém que partilna dos mesmos desafios em sala de
aula e que sente a responsabilidade da atribui¢do do oficio. No entanto, que deseja compartilhar
conhecimentos basicos para que a incluséo escolar se torne natural e possivel.

Ainda nesta parte introdutoria séo contidas informacdes acerca da pesquisa e 0 produto
educacional, a sequéncia didatica, que culminaram na elaboracdo da Coletanea, além de
agradecimentos as pessoas e instituicGes que colaboracdo para que esse material fosse
produzido.

Ao final da Coletanea, o leitor tera algumas sugestées de materiais criados a partir de
elementos reutilizaveis que poderao auxiliar nas mediacdes pedagdgicas, vale destacar que as
fotos utilizadas foram dos recursos elaborados pelos préprios alunos, como também do acervo
da sala de recursos da APOE.

Sendo assim, a Coletanea foi elaborada para alcangcar em uma escala mais abrangente,
professores que vivem a realidade desafiadora da inclusdo escolar e constantemente sdo
surpreendidos pela inseguranca de ndo saber o que fazer com o aluno com NEE. Com as
orientacGes nele contida haverd a possibilidade do educador aplicar algumas técnicas e utilizar
recursos que o auxiliardo no ensino desses alunos.

E importante enfatizar que todo material exposto nas fotos foi confeccionado a custo
irrisério, pois sdo materiais de reutilizagdo de facil acesso e que servem como inspira¢do para

que cada leitor crie seus proprios recursos a partir das necessidades e potencialidades de seus
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alunos com NEE.

CONSIDERACOES FINAIS

A educacdo € direito de todos e isso inclui o aluno com necessidades educacionais
especiais, explicitando a importancia da difusédo e evolugdo da educagdo inclusiva. Como
demonstrado na presente pesquisa, o curriculo dos profissionais de ensino carece de
reformulacGes para atender a realidade das escolas, que cada vez mais necessitam de estratégias
para inclusdo dos alunos com NEE.

Ao professor é atribuida a funcdo determinante para o desenvolvimento escolar desses
alunos, portanto, buscou-se examinar a matriz curricular do curso de Licenciatura em Pedagogia
do Instituto Superior de Educacdo Professor Aldo Muylaert (ISEPAM), a fim de avaliar os
contetdos desenvolvidos, no decorrer da graduagéo, sobre a tonica da inclusdo escolar.

Inicialmente foram avaliados o total e a distribui¢do da carga horéria entre as disciplinas,
sendo verificada sua correspondéncia quanto as determinacdes estabelecidas pelas Diretrizes
Curriculares n°1/2006, assim como em relacéo ao criterio de nacleos designado pela mesma. A
instituicdo preencheu corretamente as orientacdes estruturais definidas, dando destaque para o
nacleo de aprofundamento e diversificacdo possuindo como correspondente o Estégio
Supervisionado, em que o estudante experimenta a realidade escolar.

Verificaram-se duas disciplinas obrigatérias que abordam o tema da inclusao:
Fundamentos da Educacédo Inclusiva e Praticas Pedagdgicas em Necessidades Educacionais -
LIBRAS, representando aproximadamente 5% do curriculo. Além das disciplinas citadas, vale
destacar a oportunidade gque os alunos recebem de estagiar no AEE como sendo uma estratégia
para aliviar as salas regulares, no entanto sem uma proposta formal para este fim, por esse
motivo justifica-se a ndo inclusdo no percentual total.

Apos a anélise da matriz curricular do curso, suas ementas e conteudos, foi possivel
observar a oferta de uma vasta base tedrica sobre o tema, em detrimento aos conhecimentos
praticos, intensificando a necessidade de conteddos, como também de disciplinas com
abordagens mais especificas as praticas pedagogicas inclusivas.

A necessidade de se conhecer e dominar as agdes inclusivas foi constatada em 86%
serem as expectativas do aluno ao ingressarem na disciplina Fundamentos da Educacéo

Inclusiva, no entanto ap0ds sua conclusdo, 72% dos alunos declararam ser insuficiente a
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abordagem pratica, e ainda 66% sentem-se inseguros para trabalhar com um aluno NEE na sala
regular.

Levando-se em consideracao esses aspectos, é possivel classificar como insatisfatdria,
a abordagem sobre a educacdo especial, sobretudo, quanto as mediacdes pedagogicas
especificas no curso de Licenciatura em Pedagogia. Como consequéncia, se sedimenta uma
lacuna expressiva na formacédo do professor que se sente inseguro e incapaz de educar um aluno
com NEE, deste modo se estabelece, dentro do espaco que supostamente deveria ser incluso,
um ambiente de segregacéo.

Ainda vale ressaltar, que na pesquisa foi mencionado pelos alunos em 87% que o tempo
dedicado a discusséo sobre inclusdo escolar, no decorrer da Licenciatura, é insuficiente para
aprender, sendo também ratificado pelas professoras da disciplina estudada, que sugerem a
ampliacdo do tempo para que se trabalhe o tema. Nota-se a necessidade de se tornar a tematica
da educacdo inclusiva mais presente nas discussdes académicas, visto que é possivel sua
integracdo também aos eixos tematicos, assim como nos demais conteudos, principalmente aos
Estagios Supervisionados, ja que a instituicdo possui um ambiente estruturado para as
mediac¢0es inclusivas.

Pretendendo contribuir com o melhoramento, da abordagem dedicada a educacdo
inclusiva, foi proposto por esta pesquisa uma sequéncia didatica que contemplasse os déficits
identificados. Na composi¢do da proposta esta a delimitagdo do publico da educacéo especial,
a criacao de grupos de estudos dirigidos, visitas, criacdo de recursos pedagdgicos, nos quais
foram medidas simples, mas de elevada capacidade de sucesso.

E conveniente salientar que aos alunos foram propostas oportunidades de investigacio
a partir de uma bibliografia especifica, quanto aos assuntos referentes a categorizacdo dos
alunos com NEE e suas respectivas caracteristicas, sendo possivel a experimentacdo de tais
conhecimentos na pratica. As instituicdes visitadas contribuiram de forma substancial quanto
as praticas de mediacdes, pois na vivéncia os alunos puderam constatar o contetdo teorico,
ainda participaram da rotina experimentando uma série de agdes como a comunicacao,
alimentacdo, cuidados e outros que agregam sentido a educagdo inclusiva.

Em sintese, o atual estudo de caso salientou, que mesmo com a evolucao da educacdoa
partir da industrializacdo e urbanizacdo em 1950 até os dias atuais, ainda ha certa margem para
crescimento e desenvolvimento do sistema de ensino. A escola inclusiva é uma realidade
proxima, porém, ainda ha caminho a ser percorrido. As politicas publicas devem dar mais
atencdo as necessidades dos alunos especiais, principalmente em relacdo a formacdo dos

profissionais que participardo de seu desenvolvimento.
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A luta pela universalizagdo do ensino € de tamanha relevancia, planos como a sequéncia
didatica elaborada neste artigo devem ser mais discutidos, estratégias para o crescimento da

pratica na graduacdo devem ser trazidas a luz para que a educacao inclusiva seja finalmente
possivel.
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APENDICE 1
INSTRUMENTOS DA PESQUISA
ROTEIRO DE ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA

Questionario de Sondagem- parte 01 (alunos)

Informagdes prestadas aos respondentes:

Os dados coletados tém como Unica finalidade contribuir com a pesquisa da dissertacdo de mestrado, cujo
objetivo é refletir sobre o processo de formacdo de professores, da Licenciatura em Pedagogia-
ISEPAM/FAETEC, afim de buscarmos contribuir com proposi¢es de melhoria visando a exceléncia na
formacdo docente.

1-) Por que vocé escolheu fazer o curso?

) para ter um diploma

) para conseguir um emprego

) para ser promovido no trabalho

) para dar continuidade aos estudos
) para abrir minha escola

) porque nao tive outra opcgéo

AN NN AN NN

2-) Vocé sabe a que estara habilitado atrabalhar?

() ser professor das séries iniciais , ensino medio e pedagogo

() ser professor da educacéo basica e pedagogo

() ser professor da educacgéo infantil, fundamental primeiro segmento, ensino médio
modalidade normal, cursos de educagao profissional na area de servigos e apoio escolar

() ser professor da educacdo infantil, fundamental primeiro segmento, ensino médio, cursos
de educacéo profissional na &rea de servicos e apoio escolar

3-) Vocé ja ouviu falar sobre politicas de educacéo inclusiva, durante os periodos anteriores?
( )sim
( )néo

Caso sua resposta seja sim, sinalize em qual periodo e disciplina isso ocorreu.

4-) Marque a resposta que mais define o que vocé entende por educagéo

inclusiva.

( ) modalidade de ensino que atende a todos alunos problematicos, unicamente, em institui¢cées
de apoio, como por exemplo APOE, APAE e outras.

() é uma modalidade de ensino que garante o acesso e permanéncia de alunos deficientes,
com transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades a estudarem,
preferencialmente, na rede regular de ensino.
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5-) Qual a area de sua profissdo?
) educacao

) saude

) ciéncias

) contabeis

) juridico
)construcdo civil
) autbnomo

) aposentado

) servicos do lar
) outros

NN AN AN NN NN N N

6-) Vocé ja teve alguma experiéncia no exercicio de sua profissdo com uma pessoa com
deficiente?

( )sim

( )ndo

7-) Vocé conseguiu atende-la?
( )sim
( )néo

8-) Caso sua resposta tenha sido ndo, explique o porqué.

9-) Vocé ja frequentou algum curso, palestra ou qualquer outro evento que tenha discutido sobre
a inclusdo das pessoas com deficiéncia na sociedade?

( )sim

( )néao

10-) Como alunos do 6° periodo de 2019/1° semestre hd na composicao da grade do periodo a
disciplina Fundamentos da Educacao Inclusiva. Qual é a sua expectativa sobre ela? O que vocé
espera aprender durante este semestre nesta disciplina? (livre resposta)
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APENDICE 2
INSTRUMENTOS DA PESQUISA

ROTEIRO DE ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA
Questionario de Verificacdo- parte 02 (alunos)

Informacdes prestadas aos respondentes:
Os dados coletados tém como Unica finalidade contribuir com a pesquisa da dissertacao de mestrado, cujo
objetivo € refletir sobre o processo de formacdo de professores, da Licenciatura em Pedagogia-
ISEPAM/FAETEC, afim de buscarmos contribuir com proposi¢des de melhoria visando a exceléncia na
formacéo docente.

1-) O que voceé achou da disciplina Fundamentos da Educacédo Inclusiva nos quesitos:

Excelente Bom Regular Péssimo

Pertinéncia
dos assuntos
trabalhados
Metodologia
Pratica
Vivéncia

2-) Vocé se sente preparado para trabalhar com um aluno NEE em uma sala regular, a partir do
que vocé recebeu como conhecimentos trabalhados pela disciplina?

( )sim

( )ndo

Caso sua resposta seja ndo, defina sua maior inseguranca para desenvolver seu trabalho como
docente com o publico da Educagéo Especial

3-)Marque a opcao que mais define o que vocé entende por educacéo inclusiva.

() modalidade de ensino que atende a todos alunos problematicos, unicamente, em instituicdes
de apoio, como por exemplo APOE, APAE e outras.

() € uma modalidade de ensino que garante o acesso e permanéncia de alunos deficientes, com
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades a estudarem, preferencialmente, na
rede regular de ensino.

4-) Atribua uma nota a disciplina entre 01 e 05, sendo 01 a menor nota e 05 a maior.

1- @- B)- 4)- 6

5-) O que vocé acha sobre o tempo dedicado a discussao sobre Incluséo Escolar durante o curso?
() suficiente para aprender

() insuficiente para aprender

6-) Vocé ja havia estudado sobre inclusao escolar?
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() sim, em outras disciplina do curso
() sim, em cursos, palestras e seminarios
() néo.

7-) Durante os assuntos abordados houve em algum momento situa¢6es onde foi vivenciado:
(atencédo, podem haver mais de uma resposta)

() teoria

() pratica

() investigacao ( pesquisa)

() reflexéo

(' )vivéncia

8-) Vocé acredita que a inclusdo escolar é possivel? Justifique sua resposta

9-) Qual seria a sua sugestao para melhorar a abordagem da inclusédo escolar na disciplina
Fundamentos da Educacéo Inclusiva ou até mesmo no Curso de Licenciatura em Pedagogia?
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APENDICE 3
INSTRUMENTOS DA PESQUISA
ROTEIRO DE ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA

Questionario Pedagogico

Informagdes prestadas aos respondentes:

Os dados coletados tém como Unica finalidade contribuir com a pesquisa da dissertagdo de mestrado, cujo
objetivo é refletir sobre o processo de formacdo de professores, da Licenciatura em Pedagogia-
ISEPAM/FAETEC, afim de buscarmos contribuir com proposi¢des de melhoria visando a exceléncia na
formagao docente.

1-) Qual a sua formagao?

2-) Ha quanto tempo leciona?

3-) Como aconteceu a escolha da disciplina Fundamentos da Educagéo Inclusiva?
() foi por opgdo minha, pois tenho experiéncia no assunto

() foi opcdo minha, apesar de ndo ter experiéncia, gosto do assunto
() foi orientacdo da coordenacéo

4-) VVocé participou da construcdo da ementa?
( )Sim
() Néo

5-) Como vocé avalia os contetdos selecionados na ementa dadisciplina?
() bom, porém incompletos

() excelente
() insuficiente, pois ndo capacita os académicos a trabalharem com os alunos NEE

6-) Descreva a metodologia aplicada na disciplina.




7-) Em algum momento, do transcorrer da disciplina, os académicos tiveram contato com
alunos NEE, propostos por vocé?

( )sim
() Nao
Caso sua resposta seja sim, descreva.

8-) Qual seria sua sugestdo para melhorar a ementa da disciplina?

9-) Vocé acredita na inclusédo escolar?

( )sim
( )néao

10-) O que vocé pensa sobre o papel do professor no processo da inclusao escolar?
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APENDICE 4

- TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

oo

MW INSTITUTO FEDERAL .

BN DEEDUCAGAO, CIENCIA E TECNOLOGIA T
e

B Fluminense Sa;®

PROFEFT

Declaro, por meio deste termo, que concordei ser entrevistado(a) e/ou participar na
pesquisa de campo referente a dissertacdo intitulada “A Educagao Inclusiva no
curso de Formagdo de Professores, Licenciatura em Pedagogia ISEPAM/
FAETEC - Estudo de Caso”, desenvolvida pela mestranda Camila de Almeida
Aguiar Conceicdao, orientada pela Prof2. Dra. Aline Couto da Costa, vinculada ao
Curso de Mestrado Profissional em Educacao Profissional e Tecnolégica em Rede
Nacional do Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia Fluminense —
IFFluminense. Afirmo que aceitei participar por minha propria vontade, sem receber
gualquer incentivo financeiro ou ter qualquer 6nus e com a finalidade exclusiva de
colaborar para o processo da pesquisa. Minha colaboracéo se fara de forma anénima,
por meio de entrevista semi-estruturada, em que os dados coletados serdo analisados
e formalizados, a fim de contribuir para o fim que foi planejado. Fui ainda informado(a)
de que posso me retirar dessa pesquisa a qualquer momento, sem sofrer quaisquer
sancdes ou constrangimentos.

Ciente e de acordo.

Campos dos Goytacazes de de 2019.

Assinatura do(a) participante:

Assinatura do(a) Pesquisador (a):
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Governo do Estado do Rio de Janeiro
Sccretaria de Estado de Ciéncia, Tecnologia ¢ Inovagio
Fundagido de Apoio a Escola Técnica

APRESENTAGAO DO ALUNO
DECLARAGAO

Declaro para os devidos fins que o (a) aluno (a)

esta devidamente matriculado no curso de Licenciatura em Pedagogia do
Instituto Superior de Educagdo Professo Muylaert- ISEPAM. O estudante este
desenvolvendo uma pesquisa relacionada a disciplina do 6° periodo intitulada
de Fundamentos da Educag&o Inclusiva nas areas especificas de intervengdes
pedagégicas para o publico da educagdo especial, a saber: Deficientes,
Transtorno Globais de Desenvolvimento e Altas Habilidades. Solicitamos a
concesséo para a realizagédo da pesquisa de campo/ observagéo necessaria ao
desenvolvimento da pesquisa supracitada.

Na oportunidade, agradecemos em nome do Instituto Superior de
Educagéo Professor Aldo Muylaert.

Campos dos Goytacazés.

Professora da Disciplina

INSTITUTO SUPERIOR DE EDUCAGAO PROF. ALDO MUYLAERT - ISEPAM
Av. ALAIR FERREIRA, 37- Turf-Club - TEL. FAX (22) 2727-2435/ 2727-2432

direcaogeralisepam@gmail.com
CAMPOS DOS GOYTACAZES-RJ
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ANEXO 1

Governo do l-lstadc; do Rio de Janeiro
Secretaria de Estado de Ciéncia, Tecnologia e Inova¢o
Fundagiio de Apoio & Escola Técnica

AUTORIZACAO PARA A REALIZACAO DE PESQUISA

A Coordenagio de Pesquisa e Extensao. vinculada a Diretoria de Educagdo Superior
da Fundagido de Apoio a Escola Técnica — FAETEC. autoriza a realizagdo da pesquisa
intitulada “A Educagiio Inclusiva no curso de F ormacio de Professores, Licenciatura em
Pedagogia ISEPAM/FAETEC - Estudo de Caso”, pela pesquisadora Camila de Almeida
Aguiar Concei¢do, a ser realizada no Instituto Superior de Fducagdo Professor Aldo
Muylaert — ISEPAM.

Em contrapartida solicitamos. a0 final da referida pesquisa, o compromisso da
pesquisadora em disponibilizar copia (fisica e digital) do material produzido para guarda no
acervo do Centro de Memoria da FAETEC-CEMEF e no Catalogo Digital de Produgdo
Cientifica da FAETEC. bem como (por se tratar de informagdes pertinentes 2 Rede FAETEC)
da apresentagio a esta Fundagdio dos resultados da pesquisa através de palestra e/ou

seminario.

Rio de Janeiro, 28 de agosto de 2019.
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Henrique Carvalho
Coordenador de Pesquisa e Extensdo
DESUP/FAETEC
D 3955067-2

Rosane A. Bartholazzi
Diretora da Educagio Superior/FAETEC
ID 3600073-6

Rua Clarimundo de Melo, 847 — CEP 21311-281 ~Quintino (21) 2332-4151
www_faetee rj.goy.brdesup - e-mail: desupa faetec.rj.gov br
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ANEXO 2

: FUNDAGAO CULTURAL DE
' , uniflu CAMPOS - CENTRO
£ UNIVERSITARIO FLUMINENSE-
UNIFLU

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: A Educagéo Inclusiva no curso de Formagdo de Professores, Licenciatura em
Pedagogia ISEPAM/ FAETEC- Estudo de Caso

Pesquisador: CAMILA DE ALMEIDA AGUIAR CONCEICAO

Area Tematica:

Versdo: 1

CAAE: 15397919.6.0000.5583

Instituicao Proponente:

Patrocinador Principal: Financiamento Proprio

DADOS DO PARECER

Nuamero do Parecer: 3.533.626

Apresentacao do Projeto:

O projeto foi apresentado de maneira satisfatoria. Texto claro, objetivo, bem escrito e ricamente
referenciado.

Objetivo da Pesquisa:

O objetivo principal da pesquisa e seus objetivos secundarios estao claramente enunciados e sao coerentes
com a problematizagéo apresentada, qual seja, a adequagéo ou ndo adequagéo do curriculo do curso de
pedagogia de determinada unidade de formag&o de professores para o atendimento das prerrogativas da
educacao inclusiva.

Avaliagao dos Riscos e Beneficios:

A avaliagao dos riscos e beneficios feita pela proponente é razoavel e corresponde, de fato, ao que se
espera de uma pesquisa feita a partir de analise documental e aplicagéo de questionarios para andlise de
dados consolidados.

Comentarios e Consideragées sobre a Pesquisa:

A pesquisa que se propde deve ser considerada como de grande relevancia e permitirda compreender, a
partir da analise de uma situag&o real, que pode ser considerada um microcosmo do ensino de pedagogia
no Brasil, como estdo sendo preparados os profissionais que protagonizarao a educagéo inclusiva, quando
no mercado. Os resultados tém o potencial de ajudar na elaboragio de uma avaliagao critica do curriculo e
orientar a pratica da formagao de alunos-

Enderego: Rua Visconde de Alvarenga 143/169

Bairro: Parque Leopoldina CEP: 28.053-000
UF: RJ Municipio: CAMPOS DOS GOYTACAZES
Telefone: (22)2732-2090 E-mail: cep@uniflu.edu.br
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Continuagao do Parecer: 3,533,626

mestres.

Consideragdes sobre os Termos de apresentagao obrigatéria:
Os termos de assentimento estéo incluidos e contemplam de maneira suficiente a coleta de assentimento
informado por parte dos entrevistados.

Recomendagoes:

Solicitamos o envio do modelo de questionario que sera utilizado no desenvolvimento da referida pesquisa.

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequagoes:
Solicitamos autorizagdo da instituicdo onde sera realizada a pesquisa.

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situagao
Informagoes Basicas|PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_P | 10/06/2019 Aceito
do Projeto ROJETO 1366710.pdf 10:10:27
Folha de Rosto 1.docx 10/06/2019 |CAMILA DE Aceito

10:09:40 |ALMEIDA AGUIAR
CONCEICAQ
Projeto Detalhado / | Projeto.doc 06/06/2019 | CAMILA DE Aceito
Brochura 19:38:26 |ALMEIDA AGUIAR
| Investigador CONCEICAO
TCLE / Termos de | TCLE.docx 06/06/2019 | CAMILA DE Aceito
Assentimento / 16:02:45 |ALMEIDA AGUIAR
Justificativa de CONCEICAO
Auséncia

Situagdo do Parecer:
Pendente

Necessita Apreciagcdao da CONEP:
Nao

Enderego: Rua Visconde de Alvarenga 143/169
Bairro: Parque Leopoldina CEP: 28.053-000
UF: RJ Municipio: CAMPOS DOS GOYTACAZES

Telefone: (22)2732-2090 E-mail:
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Continuagdo do Parecer: 3,533.626

CAMPOS DOS GOYTACAZES, 26 de Agosto de 2019

Assinado por:
Leila Corréa Barreto Siqueira

(Coordenador(a))
Enderego: Rua Visconde de Alvarenga 143/169
Bairro: Parque Leopoldina CEP: 28.053-000
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